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 معايير تجديدية في تقويم المحتوى الثقافي في كتب تعليم العربية لغير الناطقين بها: دراسة تحليلية

 محمود عبد الفتاح إبراهيم عيسى ذالأستا        الأستاذ الدكتور عاصم شحادة علي              
 

 ماليزيا-كلية معارف الوحي والعوم الإنسانية الجامعة الإسلاميّة العالميّة

 ملخص البحث
شترككة بن  معاير رشد  حمدد ععيمة  ومعاير امجلل  الأمرييي لمعلمي اللاا  الأننبية  المعاير المتهدف هذه الدراسة إلى استنباط 

الأوروبي المشتركك؛ حيث إن المعاير المذكورة قد حققت انتشتارا واسعا في الاستخدام والتداول بن  حوساط المهتمن  ومعاير الإعار 
إلى الثقافة  بالإشارةومن هذا المنطلق فقد بدح الباحث . تعليم العربية لار الناعقن  بها والخبراء  سواء في تعليم اللاا  الأننبية حم في

اتها ومعايرها العامة   وبعد حن فرغ من ذلك  تناول المعاير الثلاثة المذكورة آنفا بالعرض والمناقشتة  وعرض ومحتواها  كذلك محدد
وابتيارها  الحديثة الأسباب التي دفعت إلى اختيار كل معيار منها  ومن المرنو حن تيون هذه الدراسة نواة نديدة لاستنباط  الأدوا 

 الناعقن  بها  والخرو  عن النمطية في التقويم  ماا يرتقي مسستو  إعداد كتب تعليم العربية لار الناعقن  في تقويم كتب تعليم العربية لار
حهمية المعاير : بها والذ  ينعي  بدوره إيجابا على مستو  متعلمي العربية من غر حبنائها  وقد خرنت الدراسة بنتائج مهمة  ومن

 يتب تعليم العربية لار الناعقن  بها.ة في تقويم المحتو  الثقافي لالمختارة من عربية وحمرييية وحوروبي
 

  المقدمة
من صراع بن  الأصولين  المتشتبثن  بالمعاير التقليدية في إعداد وتقويم مناهجها وبن   للناعقن  بارهااللاة العربية  يعاني تعليم

في تطلع المعاصرين إلى مواكبة المعاير المعاصرة لعليم اللاا  الأننبية. وفي ذلك السياق  لا ياض الطرف عن استحواذ المعاير الثقافية 
يمثل ثارة لا يستهان بها  وهو نقص لا  ةالثقافي عايردون النظر إلى المالمنهج تلك المناهج على حصة لا يستهان بها؛ إذ إن إعداد 

حو القواعد    الفعل والفاعل وغرهما من حنزاء الجملةن م اللاة العربية لا تقتصر على تعيحانة الدارس إلى تعلّ  ياتفر؛ حيث إنّ 
رها و لتنوع العبارا  التي تتماشى بد إدراكتخدم الجانب الاتصالي بار حو ترديد مجموعة من الركاكيب والعبارا  الوظيفية التي   النحوية

عندما يفركق شخصان يستخدمان عبارة "إلى اللقاء"  حما إذا  في العادة فونضرب بهذا الشتأن مثلا؛  .مع المواقف والمناسبا  المختلفة
ليه فإن توظيف الرككيب حو العبارة في مواقفها المناسب بناء عو   فيستخدمان عبارة "بالتوفيق"  لقضاء حانة مهمة اكان ححدهما ذاهب

 الجانب الثقافي في المنهج المستخدم.ه عند تناول العناية بو  يه لتفا  إلالا لما تفرضه ثقافة اللاة يعد حمرا مهما يستونب

العمل في مجال تعليم العربية  ت فيرة تجديد معاير تقويم مناهج اللاة العربية للناعقن  بارها انتباه الباحث بعدقد اسركعلو 
للناعقن  بارها واحتياكه بعدة مناهج؛ حيث إن معظم تلك المناهج لا تنحو اتجاهًا معيارياً في تحديد محتواها الثقافي  فضلا عن 

كتب تعليم   التماسها لما هو معاصر في معاير إعدادها  ومن ثَمَّ كان من ضمن الأمور التي يتعن  على من يعمل في تأليف وإعداد
 العربية للناعقن  بارها حن يعرها مزيدًا من الاهتمام في برامجه ومناهجه بالمعاير الثقافية في تلك اليتب والبرامج والمناهج.



إن العلاقة بن  اللاة والثقافة علاقة وعيدة ومتأصلة؛ حيث من المعروف حن اللاة وعاء الثقافة. ولقد لوحظ حن المدخل 
م اللاا  الأننبية ييون من خلال تعليم ثقافة اللاة إلى متعلميها  وهناك شبه إجماع بن  العاملن  في مجال تعليم الأفضل في تعلي

ليثر العربية للناعقن  بارها على حن المدخل الأفضل لتعليم العربية هو تعليمها من خلال الثقافة الإسلامية ورؤيتها العامة. ولقد انتبه ا
استخدام مناهج تعليم العربية لأهلها  والأسلوب التقليد  في تعليم العربية قد حثبت فشتلا كبرا نعل حغلب  من المتخصصن  إلى حن

الدارسن  من غر العرب يعزفون عن إكمال الدراسة  واتفقوا على حنَّ المناهج واليتب والمواد التعليمية المستخدمة خار  الوعن العربي 
للناعقن  بارها الذين يدرسون داخل الوعن العربي؛ حيث حعد  لبيئة خاصة معتمدة على لااتها لتعليم للناعقن  بارها لا تصلح 

القومية  لذلك لجأ  بعض المعاهد في العالم العربي  في نامعة حم القر  وفي نامعة الملك سعود  وفي معهد الخرعوم الدولي والجامعة 
تتوافر فيها شروط تمليها الأهداف الخاصة  وتفرضها عبيعة الدارسن   وتتسم  الأمرييية وفي نامعة الأزهر إلى التخطيط لوضع كتب 

  1بالواقعية وتدور حول حمور مألوفة في الحياة العربية الإسلامية المعاصرة.
مستقبلًا في إعداد محتو  ثقافي  اوإميانية البناء عليه  سلط المعاير العربية والعالمية المعتمدةت هافي حنهدراسة تبرز حهمية الو 

 عربيةاليتوافق مع واقع امجلتمعا  غر 

 التجديد بين الضرورة والإرجاء
والسؤال  منها  تعليم العربية للناعقن  بارها قسطا منها. إعداد إن التجديد سنة كونية لا مناص منها ولا عجب حن ينال

اقع مناهج اللاة العربية للناعقن  بارها يجد تنافسا غر مسبوق في تطوير هو: ح  الجوانب حضحي تجديده ضروريا؟ فالناظر إلى و 
الشتيل العام لليتاب وكذلك عريقة عرض محتواه اللاو . حتى المحتو  الصوتي يركز على الارتقاء بيفاية الأداء الصوتي للطالب دون 

تويا  اليتاب  والتي تتسع لتشتمل الثقافا  المختلفة لثلاثة حن يهتم كلا الفرقن  بتقديم المحتو  الثقافي في صورة متسقة مع باقي مح
 وعشترين دولة تتحدث العربية  فضلا عن تقديم الواقع المعاصر للثقافة العربية وما اعركاه من تارا .

 مجال ومن الملموس حن تجديد معاير تقويم المحتو  الثقافي قد حرُنئ عويلا حتى حضحت السمة المعهودة لليتب المتناولة في
تعليم اللاة العربية لار الناعقن  بها هي خلو اليتاب من الروح الأصيلة للثقافة العربية؛ وقد يرنع ذلك إلى غياب المعاير الضابطة 
 للمحتو  الثقافي في كتب تعليم اللاة العربية للناعقن  بارها. وماا سبق  يتعن  علينا مطالعة حدوا  تقويمية معاصرة ومتنوعة ومن ثَّ 

 استنباط معاير ضابطة حديثة تتسق في مضمونها مع احتيانا  الطالب المعاصر لتعليم اللاة العربية للناعقن  بارها.

وعلى الرغم من حن تناول المحتو  الثقافي في كتب تعليم اللاا  الأننبية لم يعد موضوعا نديدا حو ثانويا للمناقشتة وتبادل       
تعليم اللاا  الاننبية؛ فإننا نلحظ فقر الأبحاث المعاصرة في تسليط الضوء عليه ومحاولة الارتقاء به  ونها  النظر حوله في ميدان 

علما بأنه حضحى الارتقاء به علامة دالة على مطابقة اليتاب للمعاير العالمية في التأليف والاعداد  كذلك دليلا على اتساق حهداف 
  الأننبية؛ حلا وهي التواصل وتبادل المنافع والمصالح. ولقد تعالت الدعوا  بإعادة النظر في المنهج من الااية المرنوة من دراسة اللاا

عريقة تناول المحتو  الثقافي في كتب تعليم العربية لار الناعقن  بها؛ حيث إن الافتقار إلى معيارية موائمة لتطورا  العصر قد زّ  
 منحل من الانتهاد الفرد   حو ما يمين تصنيفه باللامعيارية في تناول هذا الجانب. مسعدّ  كتب تعليم العربية للناعقن  بارها إلى
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والملفت حن تجد من يميل إلى إبراز الجانب الركاثي من اللاة دون الالتفا  إلى التطور الزمني المعاصر وحثره في التعاملا  اليومية 
الصورة المعاصرة الاالب عليها الطابع العامي للاة  مع إهمال اليثر من في اللاة السلوك  ونجد حيضا من ينجرف إلى إخرا  اللاة في 

الجمال الركاثي والعظمة النصية في النصوص القديمة  ويظهر نلية للقاصي والداني حنه من المشتيلا  التي توانهنا في إعداد المواد 
وبناء   2ين توظيفها في كتب تعليم اللاة العربية لار الناعقن .التعليمية هي عدم الاتفاق على تحديد المواقف والملامح الثقافية التي يم

 عليه  فإننا سنتطرق لاحقا إلى التعريفا  المتعلقة بالثقافة والمحتو  الثقافي وكذلك علاقة الثقافة باللاة  ونتطرق إلى عرض المعاير
وروبي ليستخلص منها معاير موحدة في تقويم كتب تعليم الثقافية المختارة للمحتو  الثقافي لد  رشد  ععيمة وامجلل  الأمرييي والأ

 اللاة العربية للناعقن  بارها.
 

 الثقافة والمحتوى الثقافي وعلاقة الثقافة بتعليم اللغة
 إن الحديث عن المعاير الثقافية بتفريعاتها  يتطلب منا حن نفرد بعض الصفحا  لتناول بعض المصطلحا  المرتبطة بالمذكور الأخر 

 نحو: الثقافة والمحتو  الثقافي وعلاقة الثقافة باللاة حو بعبارة حخر  بتعليم اللاة.
: تعد كلمة الثقافة من اليلما  التي قد يلتب  على بعضهم فهم معناها وتحديد مفهومها  فالفرد الملم بقدر معن  من مفهوم الثقافة

حو متحضّر  ولا يقتصر الأمر على ذلك فحسب  بل إن الخلط بن  المعلوما  والمعارف يطلق عليه مثقفا  ح  هو شخص متعلّم 
ولو لاحظنا التقارب في الاستخدام ليلمتن   3مفهوم الثقافة والحضارة من الناحية اللفظية قد حصبح حمرا شائعا في معظم الأحيان.

ضارة كما هو معلوم لدينا يقصد به التطور المتحضر والمثقف  لوندنا حن التحضر من الحضارة والمثقف من المعرفة حو الثقافة  والح
الماد  والصناعي والعمراني في مجتمع ما  وفي تعاقب مستمر لفركة ما  وقد يقصد من الحضارة ما هو عي  البداوة. إن التعريفا  

لمقصود والمراد  إلا حننا السالف ذكرها قد تولد لد  القارئ نوعا من الخلط كما ذكرنه آنفا في الفصل والتمييز بن  اليلمتن  من حيث ا
 سنستعرض في الأسطر المقبلة بعض ما يعيننا على الاقركاب من مفهوم الثقافة فيما يتعلق ببحثنا هذا.

فلقد حدلى العديد بدلوهم ليقفوا على تعريف كلمة الثقافة  بل ذهب بعضهم إلى تقسيمها إلى خاص وعام  وقد قيل فيها 
الحياة اليلية للمجتمع بجوانبها الفيرية  والمادية  وهي تشتتمل على مجموعة الأفيار والقيم بأن الركاث حو الثقافة هي عريقة 

والمعتقدا   والتقاليد والعادا  والأخلاق والنظم والمهارا   وعرق تفير وحساليب الحياة والعرف  والفن والنحت والتصوير وغره من 
ية  وتظهر حيضا في حدبه وحساعره وكل ما توارثه الفرد  وحضاف إليه تراثه نتيجة عيشته في المظاهر التي يتبناها امجلتمع في معاملاته الحيات

وبناء عليه  يميننا القول بأن الثقافة نتا  فير  إبداعي روحي  يجمع بن  لباب حفيار الإنسان وترجمته بصورة ملموسة في  4مجتمع ما.
وية من عادا  وتقاليد وقيم ونحو ذلك  حم في صورة حسية من فنون وإبداعا  واقعه الحياتي  سواء حكانت تلك الركجمة في صورة معن

 ملموسة ذا  كيان يدركه كل ذ  لب وننان.
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عرّف فرنسي  عبد النور الثقافة بأنها:"كل الأفيار والمؤسسا  والنظم الانتماعية والعادا  والتقاليد التي خلقها الانسان 
وهنا يربط عبد النور بن  الثقافة وبن  معنى  5ائن بيولونيا فقط يسلك كما تسلك الحيوانا ".لنفسه  وبدون الثقافة يصبح الانسان ك

 التيوين الانساني؛ حيث ير  حن الثقافة نزء لا يتجزح من الفطرة الانسانية  بل إنه ينفي إنسانية الفرد إذا انتفت عنه الثقافة. وبهذا
وعاء الثقافة  تعي  بيل وضوح الحقيقة الانسانية  -شارة إلى ذلك في غر موضعكما سبق الا-يميننا القول بأن اللاة والتي هي 

اليامنة لد  كل مجتمع ناعق بنف  اللاة على اختلاف ذلك امجلتمع وتنوعه  وإذا ضربنا مثلا يوضح انعياس عبيعة امجلتمع من خلال 
والمفردا  مسا فيها من اختلافا  بن  التذكر والتأنيث  والافراد لاته لنظرنا إلى عبيعة الأصوا  في اللاة العربية وكذلك حجم الركاكيب 

والتثنية والجمع والذ  بدوره يعي  مد  التعقيد في الرككيبة الفيرية لد  امجلتمع العربي  ذلك مقارنة ببساعة الركاكيب والمفردا  في 
وتقاليد بصورة حقل حدة من الواقع العربي  من حيث اللاة الملايوية  والذ  يعي  حيضا تناولها للقضايا الانتماعية من عادا  

تمعن   المسائل المتعلقة بطبيعة التعامل بن  الرنل والمرحة  وحوضاع المطلقة وقضايا الشترف ونحوها والتي تتناول على حصعدة متباينة بن  امجل
 بصورة لا يمين إنيارها حو غض الطرف عنها.

فمثلا ير  عالم  6صل اليلمة لاتيني  وهو يعني الزراعة حو التمجيد والتعظيم.ريثما ذهب حهل الانثروبولونيا إلى حن ح
من الانثربولجيا تايلور حن الثقافة هي: "ذلك اليل المركب الذ  يشتتمل على المعرفة والعائد الفني والأخلاقي والقانوني والعادا  وغرها 

حيث نجد حن متخصصي الانثربولوني حيضا لم يبتعدوا كثرا عما  7ع".القدرا  والعادا  التي ييتسبها الانسان بوصفه عضوا في مجتم
تقدم به عبد النور في تعريفه للثقافة إلا حن الأخر قد ربط بن  الثقافة والانسانية. ولنا فيما ذكره تايلور ملاحظة؛ حيث وصفها 

ون إليها  بل زاد على ذلك بأن حلزمها صفة بالمركب  ماا يعي  الطبيعة المعقدة للثقافة على اختلاف مجتمعاتها حو حتى من ينتم
الاكتسابية؛ لأن الفرد ييتسبها من امجلتمع المحيط لتصبح بذلك إرثا ومراثا يتوارث من نيل لأخر. وقد تصل الثقافة في حمر حخر  إلى 

 حد التمجيد والتعظيم بحسب ما ذكره حهل الانثروبولوني.
من تناول المصطلح  لوندنا تعريفهم لها بأنها:"المصدر الثلاثي لـ: ثقف  فالثقافة ولو توقفنا قليلا عند موقف علماء العربية 

فالثقافة  8بيسر الثاء تعني الخدمة والفطنة والنشتاط  ويقال ثقف الرمح تثقيفا ح  ساواه وعدله والصفة من الفعل المضعف ومثقف".
حو ما شابهها. ونجدها حيضا في موعن آخر تشتر إلى الفطنة هنا تجمع بن  التهذيب والتقليم لما هو ماد  كالأدوا  من حسلحة 

والنشتاط ح  الانتهاد والمثابرة. ولنا هنا وقفة لطيفة؛ حيث إن كلا التفسرين يركجمان بصورة حو بأخر  المضمون الثقافي  والذ  هو 
ة. كذلك نجد ما يشتر إلى الحركة والنشتاط ماا السلوك الانساني المهندم والمهذب القائم على التعديل والمرانعة ليخر  في صورة مثالي

 يفرز بطبيعة الحال نتانا حدبيا حو معماريا ثقافيا يعي  رقيا وتقدما.
والثقافة كما ذكرنا لها معنى خاص وهو ما يدل على بلوغ الفرد مستو  تعليميا معينا  حو يمتاز من غره مان لم ينتظموا في 

لمية حو حدبية حو دينية  وكذلك حيضا تدل على نمط خاص لشتخصية المتحدث عنه  فيقال هو معاهد العلم فيقال فلان ذو ثقافة ع
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وهنا نتلقي تناولا للثقافة من زاوية حخر  والتي هي تتعلق بالناحية  9مثقف ح  لديه سعة في الأفق ونبلٌ في الأخلاق وسماحة في الطبع 
نة العلمية القائمة على تلقي مجموعة من المعارف الممنهجة في إعار واضح تحت قبة الفيرية والميانة العلمية حو الاكاديمية؛ إذ إن الميا

مؤسسة تعليمية مشتهورة حو معلنة يركتب عليها حصول الفرد على شهادة تثبت قضائه فركة زمنية معينة مقتضيا مسنهج وعريقة تعليم 
ه كل تلك الشتروط ليصل إلى ما لم يصل إليه إلا من انتهج نف  محددة  فإن هذا اعركاف مسيانة ثقافية معرفية حازها الفرد لد  تخطي

 النهج حو سار على نف  المنوال.
وهناك حيضا خصوصيا  في الثقافة تتصل بالطبقة الانتماعية  فمثلا الطبقة الراقية لها عاد  تختلف عن الطبقة الدنيا وهي 

حما عن المفهوم العام للثقافة فينظر إليه على ما يشتركك فيه  10اب.ما تعرف بسلوك )الإتيييت( وتقبل حنواع خاصة من الطعام والشتر 
 حفراد امجلتمع من عادا  وتقاليد في المأكل والملب  وحسلوب الحياة والتعامل ونحو ذلك فيما بينهم  وقد حشرنا فيما سبق إلى مجموعة لا

ييون للفرد حو للمجتمع معاير يتفق عليها بصورة ضمنية بأس بها تحمل هذا المعنى. فالأخلاق والأدب من الأمور التي ترنع إلى حن 
 حو معلنة عن مسوغا  التعامل فيما بينهم  فعلى سبيل المثال امجلتمع العربي لا يعركف بطريقة السلام بن  الرنل والرنل إلى إذا تبادلا

سوء العلاقة حو تعد دليلا على حداثة  الأحضان والقبلا  وكذلك فيما بن  النساء بعضهن ببعض  وإن لم يتم ذلك فإن يدلل على
التعارف مع الشتخص  بينما في امجلتمعا  الآسيوية فإن معانقة الرنل للرنل قد ييون لها مدلول آخر غر مقبول انتماعيا حو خلقيا. 

 عامل معه.ومن هنا توصلنا إلى مصطلح )الاتيييت(؛ وهو ما يجب اتباعه للتماشي مع ثقافة الميان حو امجلتمع المراد الت
وتختلف نظرة الأفراد إلى الثقافة من فرد إلى آخر؛ ولينها تتفق في المضمون حو امجلمل فنجد من يعرض هذه النظرة بقوله: 

وبذلك  11"ينظر البعض إلى الثقافة كسلوك متعلم مشتركك بيم حفراد الشتعب  فهي حفيار وتصرفا  ومشتاعر لد  شعب معن ".
تمعا   وحنها تختلف من مجتمع إلى آخر  وحنها الأداة التي بها يحافظ بها امجلتمع على كيانه ويضمن نستخلص حن الثقافة وليدة امجل

استقراره  بل إنها خلاصة العصارة الفيرية لافراد مجتمع ما تيونت نتيجة ادراكه المطلق لطبيعة حفراد مجتمعه دون اغفال لمسوغا  
 تم عليه التعامل بصورة تتناغم مع كل تلك المعطيا .وآليا  ذلك امجلتمع  مسا فيه من عبيعة بيئة تح

 
 الدوائر الثقافية

للثقافة دوائر يجب حن يدور فيها المحتو  الثقافي في كتب تعليم العربية لار الناعقن  بها  والتي تعبّر عن الدوائر الثقافية التي 
دوائر الثقافية قد حعلقه رشد  ععيمة في إعاره المشتهور يجب حن تيون في ح  محتو  ثقافي لأ  كتاب  وندير بالذكر حن مصطلح ال

 عن برامج اعداد اللاة العربية  وحن تلك الدوائر تنطو  على الثقافا  التي يتضمنها كتاب حو برنامج تعليم العربية لار الناعقن  بها.
 وقد قسمت على النحو الآتي:
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اعا  الفيرية والفنية والعلمية للمجموعة المعاصرة المنتمية إلى الحضارة العربية. كما تعرفَّ بأنها: "مجموعة الحقائق والنشت الثقافة العربية؛
قي تتمثل هذه الثقافة في استخدام والوسائل التي تعبر بها هذه امجلموعة عن نشتاعاتها وتبليغ رسالتها إلى حبنائها  وإلى سائر العالم وتل

 لثقافية الأولى تعمد إلى المصطلح الذ  حرنأنا تعريفه آنفا للعلم والاعلاع به لاحقا.إن الدائرة ا 12رسالة العالم وادائها في بلادها".
وقد وندنا حن الثقافة العربية لا تقتصر على الحقائق والأنشتطة الفيرية القديمة فحسب  بل إنها تمز  بن  الأصالة والمعاصرة؛ 

عّلاع على ما وصلت إليه تلك الثقافة من تطور وحداثة  وإذا سلّمنا بأن حيث إنه لي  من المنطقي تناول تاريخ الثقافة العربية بار الا
–ليل لاة ثقافة  فمن البديهي حن نسلّم بأن ليل ثقافة لاة. وقد لاحظنا ارتباط الثقافة الإسلامية باللاة العربية. فلقد نزل القرآن 

اسا ومرشدا  فييف لا تيون ثقافة ذلك الوحي الإلهي متسقة مع بلاة القوم المنزل إليهم  لييون لهم نبر  -المرنع الأول للاة العربية
الطبيعة العربية؟ إن لاة العرب هي العربية ومن ثََّ فإن ثقافتهم انعياس للاتهم  وقد صادفت لاتهم لاة دينهم فييف لعاقل الفصل 

ن؛ ح  حنه من حناد العربية صار عربيا بلسانه  بن  ثقافة الإسلام وثقافة العرب؟ حقيقة إن الأمر حبعد من ذلك؛ حيث إن العربية لسا
ومن هنا كان الفصل بن  العربية والإسلام حمرا مستحيلا  بل إنه ونب على كل مسلم حن يقتضي بتلك الثقافة القرآنية غر القاصرة 

 على العرب منذ فجر الإسلام.
لقيم وحنماط السلوك التي يقرها الدين الإسلامي متمثلا في القرآن والمقصود بها: "المعتقدا  والمفاهيم والمباد ء وا الثقافة الإسلامية،
لقد حشرنا سابقا إلى الامتزا  بن  الثقافة العربية والثقافة الإسلامية  وهنا نحن بصدد عرض مفهوم الثقافة الإسلامية  13والسنة النبوية".

افة العرب على اختلاف دياناتهم ومذاهبهم العقدية  والتي بصورة حكثر تخصيصا وحكثر تحديدا؛ حيث إن الثقافة العربية قد تعي  ثق
بدورها تطرح اختلافا في المفردا  الثقافية ليل منها على حدة. إننا الآن بصدد الحديث عن الثقافة الإسلامية بعينها دون شائبة 

يث نلحظ حن الثقافة العربية  كانت مزيجا آخر   فنجد حنها ما اتفق مع اليتاب وحقرته السنة الشتريفة  وهنا ييون الفيصل والفارق؛ ح
ومتضمنة لمناهل عدة  حما الثقافة الإسلامية فهي مفردة لا تقبل شرييا  بل إنها تنهل من منهل ححاد   الا وهو المنهج الرباني 

 والمعروف باسم القرآن والسنة.
 14ولو عقدنا مقارنة بن  الثقافتن  لوندنا ما يأتي:

 
 لثقافة الإسلاميةا   الثقافة العربية  

 * تصف ما ينباي حن نيون عليه فهي معيارية.          * تصف ما هو كائن بلا نقص حو زيادة. 
 * لا تتسق مع العناصر الجاهلية.    *تقر العناصرية الجاهلية.

 * عالمية.              *محلية.
 * حساسها القرآن والسنة.         *حساسها العرف.
 لحطها من قدر العرب.      * ترفض الشتعوبية لتعارضها مع الأخوة الإسلامية.*ترفض الشتعوبية 

 * مقبولة لدعم العزة الدنية.        *مقبولة لدعم النزعة القومية.
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وهيذا يتضح التباين في نقاط غاية الحساسية بن  كلا الثقافتن   فيلاهما قد يتقاربا في المفهوم العام ولينهما يتعارضان في 
 صيل والأصول.التفا

 
وهي التي تعبر عن: "ثقافة البلاد والمعتقدا  والمفاهيم والمباد ء  والقيم وحنماط السلوك التي يقرها امجلتمع الذ   الثقافة المحلية؛

إن الثقافة المحلية نزء لا يتجزح من نسيج حفيار امجلتمع وميوله ورغباته  وتجاهل تلك  15."ينتمي إليه المتعلمون والأحداث حول بيئتهم
الدائرة يعد شرخا بالاا في المنهج المقدم لدارس اللاة؛ حيث إننا نجد حن التعرض لثقافة دراس اللاة  تشتيع نوا من الألفة والانسجام 

ضمنية حو صريحة مسد  حهمية ثقافته  حتى إنها خرنت على صفحا  كتاب بن  الدارس واللاة الهدف؛ لأنه يشتعر وبصورة قد تيون 
اللاة التي يتعلم لاته  فيتولد لديه ذلك الشتعور بالاحركام لد  اللاة الهدف ويقبل حكثر على الانتهال منها  بل إن التعرض للثقافة 

ثقافة اللاة الهدف  ماا يحثه على توخي الحذر وتجنب سوء المحلية في لاة الدارس تحث الطالب على عقد نوع من المقارنا  بن  ثقافته و 
 الفهم.

وتعني : "الوقائع والأحداث في المستو  العالمي وتتمثل في مستجدا  العصر والاتصالا  الحديثة كموضوعا   الثقافة العالمية؛
ية  ماا ينفي الجمود حو التخلف عن اليتاب إنه لمثر حن يتضمن كتاب اللاة الهدف موضوعا  عن الثقافة العالم 16الثقافة العالمية".

المقدم للطالب  إن كتاب تعليم اللاة الأننبية لم يعد فقط وسيلة لتلقي مجموعة مختلفة من الأصوا  حو المفردا  والتي تتعلق بلاة ما  
اللاة الثانية يعد مرنعا علميا  ولي  حيضا بالقاموس المتضمن عددا لا محدود من العبارا  والمصطلحا  للتعبر حو الاتصال  إن كتاب

دقيقا يعرف الطالب مسا قد غفل عنه من معلوما  عامة حو معارف عالمية لم يفطن إليها لد  قرائته في لاته  بل إنه مثر حقا حن 
 يصادف شيئا قد قرح عنه في لاته والتقى به في اللاة الهدف.

 الناعقن  بها  من ميانة الشتبية العنيبوتية حو ميانة القنوا  الإخبارية إن ميانة الثقافة العالمية من كتاب تعليم العربية لار
على تنوعها من المتابع لها  إنّ عرض الثقافة العالمية في كتاب تعليم اللاة الهدف  يؤد  دور القمر الصناعي الذ  يرصد حركة اليرة 

شتعوب والأقطار  إن لهذا الجانب وقعاً عيباً في نف  المتعلم يعود الأرضية على ونه العموم ويرصد حركة المعارف العالمية على مختلف ال
 عليه بالتحفيز والنشتاط  لييمل مسرته في تعلم اللاة بار كلل حو ملل.

 البعد الثقافي في تعليم اللغات الأجنبية:
ويتطرق إليه عدد من المتخصصن  في هذا إن البعد الذ  تتخذه الثقافة في تعليم اللاا  الأننبية كما تقره عدد من الجامعا  العالمية 

في  امجلال هو حنها البعد الخام  في تعليم اللاا  الاننبية؛ حيث إن الثقافة تتمم الأبعاد الأربعة المعروفة لدينا باسم المهارا  الأربع
ساسي بن  تلك المهارا   وهي البعد تعليم اللاة: الاستماع واليلام والقراءة واليتابة. وفي معركك ذلك كله نجد الثقافة هي الرابط الأ

الحقيقي الذ  تقوم عليه باقي الأبعاد. فييف لنا حن نتصور نصا للقراءة حو الأستماع يخلو من تناول الجانب الثقافي للاة الهدف؟ بل 
إننا وبلا مبالاة  ح  موضوعا  سيعرضها اليتاب إن لم يتناول موضوعا  تعرف ثقافة اللاة الهدف  وتتناولها في غر موضع وميان 
 17نجد الثقافة تعمل على الربط بن  منظومة تلك المهارا  كعمل خيط المسبحة  بل إنها تحتل منها موقع القلب من الجسد.
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إن إغفال دور ذلك الرابط الأساسي بن  مهارا  اللاة  يعد قتلا لروح اللاة وانهاضا لأسمى معانيها الفيرية والانسانية. إن 
ثقافي على حنه بعد خام  ومهارة لا يمين إغفالها في تعليم اللاة الأننبية  وهو حمر يستونب الثناء ويستدعي تصوير البعد ال

الاستحسان. إننا نطالع العديد من اليتب المهتمة بتعليم العربية لار الناعقن  بها  ولين تخبط بعض تلك اليتب في عرح البعد 
  فنجد تارة منهم من يتطرق إلى الأصالة تاركا المعاصرة  وتارة آخر  نجد من ينحاز إلى الثقافي العربي الإسلامي في منهج اليتاب

المعاصرة غاضا عرفه عن الأصالة ودورها في تعزيز وتدعيم التميو لد  اللاة العربية  ونصفو من ذلك بأن نؤكد على حن الثقافة بعد 
 به حمر لا مناص منه ووانب لا تفريط فيه.حساسي في تعليم العربية لار الناعقن  بها وحن الاهتمام 

 الثقافيالمحتوى عايير م
ا إن دائرة الحديث عن معاير المحتو  الثقافي في كتب تعليم العربية لار الناعقن  تزداد ضيقا  لتصل بنا إلى المعاير المراد الأخذ به

بق إلى الخوض في الشتروط والمحددا  الوانب مراعاتها عند في هذه الدراسة  إلا حنه يميننا حن نعرض تلك المعاير دون التطرق المس
إعداد معاير المحتو  الثقافي  والتي سنعرضها بالتفصيل وبشترح وافر لاحقا. نستعرض ونناقش بعض الأمور التي يتعن  تواندها في تلك 

 المعاير والتي مُفادها:
 الثقافة العربية الإسلامية. .1
 تقديم الثاني على الأول والتدر  في عرضهما.الالمام مسا هو معنو  محسوس مع  .2
 الاهتمام بتصحيح المفاهيم الخاعئة عن الإسلام. .3
 تقديم صورة عن الثقافة العربية وخصوصيتها. .4
 احركام ثقافا  الآخرين. .5
 مساعدة الدارسن  على التطبيع الانتماعي  والتييف مع الواقع العربي وحفراده. .6
 

ينباي توافره في المعاير؛ لأن الثقافة العربية والإسلامية هي حهم ما يميز اللاة العربية  وعلى إن تلك البنود قد تضمنت حهم ما 
الرغم من اختلاف ديانا  ومذاهب العرب  فإننا نلحظ حنهم يتفقون في حغلب الأمور  مثل الشترف والعرض واختيار الأنساب ونحو 

ابعة من تعليم ديننا الحنيف. ونجد حن الارة على العرض تدخل تحت مصطلح ذلك  والتي لو نظرنا إليها بصورة حيادية  لوندناها ن
النخوة  والتي يقابلها مصطلح الديوث حو الدياثة  وهذا ما لا يرضيه الشترع  إلا حن المسلمن  يتعاملون مع مصطلح النخوة بدافع ديني 

 رامة.وهو نفي الدياثة  بينما يتناوله غر المسلمن  من ناحية الرنولة والي
 

 قراءة في المعايير الأصولية والمحدثة
 معايير المحتوى الثقافي لدى رشدي طعيمةأولا: 

كرسَّ الدكتور رشد  ععيمة نهدا لا يستهان به في صياغة مجموعة من المعاير لتقويم كتب تعليم العربية لار الناعقن  بها في  
يم العربية". ولقد تضمنت تلك المعاير ثمانية عناصر حساسية في التقويم كتابه الشتهر "دليل إعداد المواد التعليمية لبرامج تعل

مصحوبة ببطاقا  التقدير  من حهمها معاير تقويم المحتو  الثقافي وعددها حربعة معاير  ونر  حن حداة التقويم قد قامت فيرة 
. ولقد كانت تلك المعاير محط اهتمام 2  1الحساب فيها على عريقة الحساب اليدو  بحسب التقدير على النحو التالي : .  



الباحثن  من الدرحة الأولى؛ حيث إنها المعاير الوحيدة بن  المعاير الثلاثة اللائي يقوم البحث عليهن مهتمة مسا يتناسب مع تقويم 
 ى تلك المعاير للأسباب الآتية:الثقافة العربية والإسلامية  بوصفهما الصفة الرئيسة للاة العربية  ومن هنا وقع اختيار الباحث عل

 إن تلك المعاير قد صممها رشد  ععيمة بناء على تحليل وتقويم عدد لابأس به من كتب اللاة العربية لار الناعقن  بها. .1
إن رشد  ععيمة بوصفه خبراً ذا باع لا يافل في ميدان تعليم العربية لار الناعقن  بها ذاعت شهرته وكتاباته في ذلك  .2

 ال.امجل
إن الباحث قد وند حن حغلب رسائل الدكتوراة والمانستر وكذلك معظم البحوث قد اعتمد  على معاير رشد  ععيمة  .3

 بوصفها حداة تقويم لهم.
تضمنت تلك المعاير تقويم الجانب العربي الإسلامي؛ حيث إن المعاير العالمية لا تعر اهتماما للجانب الديني في كتب تعليم  .4

 نبية بصورة خاصة. اللاة الأن
 خرو  تلك المعاير بصورة مرتبة ومفصلة ومانهجة تسهل على الباحث استخدامها والتعامل معها. .5

 18وهيذا عمد الباحث إلى تلك المعاير لتيون نزءاً من حداة تقويمه  وفيما يلي عرض لتلك المعاير على الركتيب الآتي:
 كيفية عرض المفاهيم العربية الثقافية. .1
شيوع النماذ  الحقيقية للثقافة العربية الإسلامية )حسماء حشخاص وبلاد وخرائط وصفحا  من القرآن اليريم( وصور مد   .2

 للملاب  حو الصحف العربية حو غرها.
مد  تحرر اليتاب من النمطية الثقافية الشتائعة عن الإنسان العربي )يسين الخيام ويعيش في الصحراء ويمارس الحياة البدوية  .3

 حول مراحلها وحبسط حشيالها(.في 
 الانطباع الذ  يخر  به القار ء عن الثقافة العربية الإسلامية  من حيث احركامها حو الوقوف عليها موقف المحايد. .4

 
 ACTFL19لتعليم اللغات الأجنبية  الأمريكي لدى المجلس معايير المحتوى الثقافيثانيا: 

لقد عمل هذا امجلل  على مشتروع تحت رعاية الحيومة الفيدرالية التي دعمته ماليا ليضع معاير قياسية قومية في مجال تعليم 
اللاة الأننبية  ولقد تياتفت نهود ححد عشتر عضوا يمثلون حنماعا مختلفة من المناعق الجارافية واللاا   ومستويا  التعليم ونماذ  

اير وصياغتها. ولقد حظي هذا التياتف بإجماع غر مسبوق بن  القائمن  على العملية التعليمية وكبار رنال البرامج لوضع تلك المع
ية الأعمال والحيومة وامجلتمع في وضع تعريف لمعاير تدري  اللاة الأننبية في التعليم الأمرييي  ولقد اتسم واضعو تلك المعاير بالحياد

لى حنها ليست مطلقة وإنما تحتا  حن  استخدامها الرنوع إلى المعاير المحلية والخاصة بالدولة الناعقة في تعريفها؛ حيث إنهم حشاروا إ
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باللاة المراد تقويمها  بعبارة حخر : يتونب على مستخدمي تلك المعاير الرنوع حيضا إلى المعاير التي ير  حنها مناسبة للاة المراد 
 لمثال التي لاتنفك عن المحتو  الديني والعربي في نسيجها.تقويمها  كاللاة العربية على سبيل ا

 ولقد حظت حداة امجلل  الأمرييي لتعليم اللاا  الأننبية إعجاب واختيار الباحث للأسباب الآتية:
 عالمية امجلل  واهتمامه بتعليم اللاا  الأننبية. .1
 مّ إلى المعاير المحلية لتقويم اللاة المراد تقويمها.حيادية واضعي تلك المعاير؛ حيث إنهم حقروا بصراحة ونوب عودة المقو  .2
اعتماد تلك المعاير على معاير تعليم اللاا  الأننبية المختلفة؛ حيث تضمنت اللاة الصينية والفرنسية والألمانية والإيطالية  .3

 والعربية وغرها من اللاا  الأننبية.
 احث إلى النقاط المراد تقويمها بصورة ومانهجة متسلسلة.التسلسل الهرمي في تحديد المعاير  بحيث يتطرق الب .4
تناول تلك المعاير بالشترح والتوضيح  فتيمل الصورة حمام المقوّم في معرفة الارض من كل معيار ومراده  فيتسنى للمقوّم  .5

 استخدامه بسلاسة ويسر.
شتا  لتلك المعاير مع ذكر حمثلة توضيحية لتطبيق ذكر المعاير الثقافية بصورة واضحة  ثَ تناول الصلا  والمقارنا  والمعاي .6

 تلك المعاير  ماا يعمق فهم الباحث في استخدام المعاير والرنوع إليها.
 20وينتهي بنا المطاف بهذا الصدد إلى ذكر معاير امجلل  الأمرييي لتعليم اللاا  الأننبية بصورة مباشرة   ونسردهها فيما يأتي:

 المقدمة  وهل هي حديثة معبرة؟هل هناك تنوع في الصور  .1
 هل الصور مناسبة للمراحل العمرية ؟ .2
 هل تاطي الصور دولا عديدة ومتنوعة؟ .3
 هل تساعد عريقة تقديم الثقافة الهدف المتعلم على اكتشتاف ثقافته؟ .4
 هل يقدم المحتو  الثقافي الثقافتن  الأدبية والشتعبية )المحلية(؟ .5
 قع الحالي؟هل المحتو  الثقافي دقيق ومطابق للوا .6
 هل دروس القراءة التي تقدم شيقة وعبرة  وتراعي المراحلة العمرية؟ .7

 
 21المشترك للغات الأوروبيالإطار المرجعي معايير المحتوى الثقافي ثالثا: 

يرنو الإعار المرنعي الأوروبي إلى تشتييل الأس  العامة لتطوير اللاا  المراد تدريسها  وكذلك الخطوط العامة للمناهج 
الدراسية واليتب التعليمية؛ حيث يصف بشتيل عام ما ينباي على الدارسن  فعله ودراسته كي ما يتمينوا من إنادة لاة ما لأغراض 
اتصالية  فضلا عن توضيحه لماهية المهارا  والمعارف التي يتعن  على الدارسن  تنميتها ليي يتسنى لهم التواصل باللاة الهدف بنجاح 

ير بالذكر حن ذلك الوصف ياطي السياق الحضار  الذ  توعنة فيه اللاة  ويحدد مستويا  اليفاية ليسر قياس وسلاسة. وماا هو ند
 التقدم الذ  يحرزه الدارس حثناء الدراسة على مدار حياته  وفي كل مرحلة تعليمية يخوضها.

 ويهدف الإعار المرنعي الأوروبي إلى حمور عدة نذكر منها ما يأتي:
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طي الحوانز التي قد تنشتأ نظرا للاختلافا  القائمة بن  نظم التعليم المختلفة  والتي قد تعوق الاتصال فيما الإسهام في تخ .1
 بن  المهتمن  باللاا  الحديثة المعاصرة.

الاهتمام بالشتفافية في المقررا  الدراسية  وكذلك الدورا  التعليمية  لأنه يقو  حواصر التعاون الدولي في مجال اللاا   .2
 ديثة  عن عريق وضع الأس  العامة للأهداف والمحتويا  للمناهج.الح
 وضع معاير موضوعية لتوصيف اليفايا  اللاوية ماا يسهل عملية الاعتماد عليها والرنوع لها. .3
تخطي التعقيدا  التي تتسم بها اللاا  البشترية  عن عريق وضع هييل منظم في شيل إعار مرنعي ماا يجعلها حكثر  .4

 وضوحا.
 ن  الشتباب والبالان  مان يتحدثون لاا  حخر  من تبادل المعلوما  والأفيار فيما بينهم.تمي .5
 دعم وتشتجيع التفاهم المتبادل والتسامح  وكذلك مراعاة الهوية والتنوع الثقافي والحضار  عبر التواصل الدولي الفعال. .6

 اختيار الباحث للمرنع الأوروبي وهي:وبناء على ما تقدم ذكره ينتهي بنا المقال إلى ذكر الدوافع وراء 
 الهييل المنظم للإعار المرنعي والذ  يساعد على حل تعقيدا  اللاة ونعلها حكثر وضوحا. .1
 المعاير الموضوعية في توصيف اليفايا  اللاوية التي يسهل الاعتماد عليها. .2
 لاحركافية في الإعداد والتناول وكذلك التقديم.اشركاك مجموعة من الدول الأوروبية في إعداده  ماا يمنحه صفة العالمية وا .3
تركيز الإعار على تقويم الجانب الثقافي  وعني حيضا بطريقة عرضه وتوصيفه  وتوظيفه داخل المنهج ماا يخدم الشتق التقويمي  .4

 للباحث في بحثه.
 تنوع معايره وتطرقه إلى نوانب لم يتطرق إليها غره. .5

عثا على اختياره ضمن معاير التقويم. والآن نسرد معاير تقويم المحتو  الثقافي كما حوردها الإعار  ولقد كانت تلك العوامل مجتمعة با
 فيما يأتي:
معرفة العالم المحيط: وييون بتحديد مد  معرفة الدارس للعالم المحيط المفركض ونوده لد  مستخدمي اللاة  و ما الجديد  . ح

 والمفيد في ذا  الوقت لدارسي اللاة.الطارئ على البلدان المستخدمة لتلك اللاة 
المعرفة الحضارية الانتماعية: وهي الإحاعة بالأحوال الانتماعية حضارة الجماعة حو الجماعا  التي تتحدث تلك اللاة من  . ب

 حيث الحياة اليومية  والظروف المعيشتية  والعلاقا  بن  الأشخاص  والقيم والمعتقدا  وغرها.
ا: مقدار وعي الدارس فيما يتعلق بالعلاقة بن  الحضارة الأم والحضارة الأننبية المستهدفة )من حيث  . الوعي المتداخل حضاري

 الاتفاق حو الاختلاف الواضح( ليتمين من تطوير قدر مناسب على المستو  المتداخل حضاريا.
ال بأهل اللاة بشتيل فعال في امجلالا  المهارا  والمعارف الإنرائية: وهي بدون تار التي تلزم متعلم اللاة التمين من الاتص . د

 المهمة كمهارا  الاحوال الانتماعية الروتينية؛ من رياضا   وفن  وهوايا  وحمور مهنية ونحو ذلك.
 نحو معايير تجديدية مقترحة

احتياناتنا  وترك ما إن المعاير السالف ذكرها تتسم بالعموم في نوانب شتى ماا يؤكد على حهمية الانتقاء منها ما يتناسب مع 
لسنا بحانة إليه. إن الحيم بالصواب من عدمه يتطلب بعض المحددا  التي تحده حتى لا ينزلق في هوة التوسع والإفراط  ومن هنا  

تي يمين حن العوامل الوانب مراعاتها عند معالجة المحتو  الثقافي  واختياره حو تقويمه حوتقديمه  وال جموعة منكانت الحانة إلى الالتزام مس



وهي على مستو  البرنامج؛ حيث إن مستو  البرنامج المقدم للدارسن  سواء حكان للمبتدئن  حم  22تتخذ محددا  للمحتو  الثقافي 
للمتوسطن  حم للمتقدمن  يختلف باختلاف مستواهم وكنتيجة مركتبة على ذلك فإن المحتو  الثقافي المختار حيضا يجب حن يتسق مع 

نامج. وماا هو ندير بالذكر حنه في نوع اللاة المتعلمة؛ ييون تقديم الأنماط الثقافية في المحتو  الثقافي للاة الفصحي مستو  ذلك البر 
لمحتو  مختلفا عنها في اللاة العامية  بينما  يحتل نوع البرنامج ميانة مهمة؛ لأن المحتو  الثقافي لبرنامج تعليم العربية العام يختلف عن ا

يم العربية لأغراض خاصة. فالمواقف الحياتية والمفردا  والركاكيب مختلفة في كل منهما  كذلك محدد امجلتمع الذ  تعلم فيه الثقافي لتعل
اللاة؛ حيث إن اختلاف امجلتمع الذ  يحتضن البيئة التعليمية يتطلب اختلافا في اختيار المحتو  الثقافي للمنهج  فالطالب الدارس في 

تلف عن قرينه في بلد آسيو   وكذلك عن نظره في بلد غربي  وليل منهم شأن وظروف يتطلب مراعاتها عند بلد حو بيئة عربية يخ
 تقديم المحتو  الثقافي.

إن النقاط السابق شرحها ترشدنا إلى حن اعداد المحتو  الثقافي ليتب تعليم العربية لار الناعقن  بها  يتعن  حن تتسم بالشتمولية 
الجمود  ويعمد إلى التطوير والتحديث ومواكبة تارا  العصر والتماشي مع كل حديث ومفيد  إلا حننا نلحظ حيضا حن والمرونة ونبذ 

. والتي تعد مسثابة مبادئ لا يحيد 23الثقافة العربية الإسلامية تحتا  منا إلى تخصيص حكبر في ما يتعن  علينا مراعاته في المحتو  الثقافي
 تو  ثقافّي خاص  بتعليم العربية لار الناعقن  بها  وبهذا الصدد نذكر ما يأتي:عنها كل من قصد إعداد مح
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 اللغة... فكرة الأمةِ وهويتّها

 الأستاذ الدكتور محمد مقداد 
 نامعة الباسيفيك الأمرييية

 ملخص البحث

 وعريقةً للتعبر  ووسيلةً للحلم والتفير الذ  تتحدّد بناءً عليه رؤية حهل اللاة للعالم  وعاءً نامعاً للثقافة –حية لاة  –تمثل اللاة 
وهي  ح  اللاة   بهذه الصفة  بها إلى مجاهل العالم حخذاً وعطاءً في عملية تبادلية فاعلة ومنفعلةولأنفسهم وللطريقة التي يعبُرون 

ُحمصِّنه   تعتبر معقلا من معاقل الدفاع عن الهوية الوعنية والقومية كونها تعبرِّ تعبراً دقيقاً وحميناً عن ذا  ا
لأمة وشخصية المولِّدةِ والم

تنفرد مسا يميِّزها عن الشتعوب الأخر  التي تتحدّث بلاة  غرها  فتمارس بها عقوسها   وتشتتمل على  الشتعوب المنتمية لها   والتي
مفرداِ  علومها ومنجزاتها التاريخية والحضارية   ماا نعل من اللاة  إفرازاً  خاصاً تمايز  به الشتعوب فيما بينها   وتعاملت معه 

مسيُّوِّن حساسي من ميوّنا  الأمة التي تفخر بامتلاكها له   واعتبر البعض حن اللاة  بقدسيّة عالية   حتى با  المساسُ به مساساً 
هي الأساس الصّلد الذ  تقوم عليه قصةُ الأمّة وفيرتُها  وباتت اللاة والهوية صنوان يصعب الفصل بينهما إن لم يين مستحيلاً  

             .اصيّةً من خصائص اللاة  ووظيفةً من وظائفها الأساسية وبعضهم شدّد على " فهم الهوية" باعتبارها ظاهرة لاويةّ   وخ
رّد  مجموعات من الشعوب والقبائل والأعراق، تعيش على بقعة جغرافية  محدّدة، أو ربما جليست م -أية أمة–الأمة إن 

  لأن الجارافيا عرضة للسّطو وتاير الحدود والملامح  مثلما حن التاريخم موضوعٌ دائمٌ للتزييف والنفاق تعيش أحداث تاريخ  واحد  
لا يحققها ولا يعمل على   وهذه الخصائص وحدة  بشري ة  في فكرها وسلوكها وإرادتها -ح  الأمّة –والمداهنة  لينها 

ها في تحقيق التواصل بين الأفراد وحسب، بل هي عامل في بناء تحصينها وحمايتها شيء  غير اللغة التي لا ينحصر دور 
 –نظام اجتماعي فهي من هذا الجانب الاعتبارّ      الفكر والثقافة وتحديد ملامح الأمة وسمات نهضتها الحضارية،

رف مستقبلها   حو القسمة على شيء غر الأمة وحدها التي تبني غدها وتستشت متكامل وغير قابل للتجزئة -حضاري -ثقافي
 والنهوض. مالتقدّ حم من حمر ماضيها  آخذة بأسباب لُ متّيئة على ما صم 

 

  



ووسيلةً للحلم والتفير الذ  تتحدّد بناءً عليه رؤية حهل اللاة للعالم   وعريقةً للتعبر  وعاءً نامعاً للثقافة –حية لاة  –تمثل اللاة 
 ومنفعلة.ولأنفسهم وللطريقة التي يعبُرون بها إلى مجاهل العالم حخذاً وعطاءً في عملية تبادلية فاعلة 

ُحمصِّنهوهي  ح  اللاة   بهذه الصفة 
الوعنية والقومية كونها تعبرِّ تعبراً دقيقاً تعتبر معقلا من معاقل الدفاع عن الهوية   المولِّدةِ والم

غرها   وحميناً عن ذا  الأمة وشخصية الشتعوب المنتمية لها   والتي تنفرد مسا يميِّزها عن الشتعوب الأخر  التي تتحدّث بلاة  
إفرازاً  خاصاً تمايز  به   علومها ومنجزاتها التاريخية والحضارية   ماا نعل من اللاة مفردا ِ ى فتمارس بها عقوسها   وتشتتمل عل

الشتعوب فيما بينها   وتعاملت معه بقدسيّة عالية   حتى با  المساسُ به مساساً مسيُّوِّن حساسي من ميوّنا  الأمة التي تفخر 
نوان   وباتت اللاة والهوية صوفيرتُها اعتبر البعض حن اللاة هي الأساس الصّلد الذ  تقوم عليه قصةُ الأمّةو بامتلاكها له   

وخاصيّةً من خصائص   ة يصعب الفصل بينهما إن لم يين مستحيلًا   وبعضهم شدّد على " فهم الهوية" باعتبارها ظاهرة لاويّ 
 (1) اللاة   ووظيفةً من وظائفها الأساسية

ليست مجردّم مجموعا  من الشتعوب والقبائل والأعراق  تعيش على بقعة نارافية  محدّدة  حو رمسا تعيش  -حية حمة –إن الأمة 
ححداث تاريخ  واحد   لأن الجارافيا عرضة للسّطو وتاير الحدود والملامح  مثلما حن التاريخم موضوعٌ دائمٌ للتزييف والنفاق 

بشتريَّةٌ في فيرها وسلوكها وإرادتها  وهذه الخصائص لا يحققها ولا يعمل على تحصينها وحدةٌ  -ح  الأمّة –والمداهنة  لينها 
ومدايتها شيءٌ غر اللاة التي لا ينحصر دورها في تحقيق التواصل بن  الأفراد وحسب  بل هي عامل في بناء الفير والثقافة وتحديد 

متيامل وغر  -حضار  -ثقافي –عتبارّ     نظام انتماعي ملامح الأمة وسما  نهضتها الحضارية  فهي من هذا الجانب الا
قابل للتجزئة   حو القسمة على شيء غر الأمة وحدها التي تبني غدها وتستشترف مستقبلها متّيئة على ما صُلُحم من حمر 

 ماضيها  آخذة بأسباب التّقدّم والنهوض.

لو حنها تخلّت عن "  العروبة حصلاً ماذا يتبقّى من و  ولاتها؟ة العربية الفصل بن  الأم –مثلًا  –فهل بالإميان بناءً على ما تقدّم  
ثَ حلم يين السّعي بيافة  ؟لاة للتداول الرسمي والشتعبي في حوساعها .. الرككية عربيَّتها " واتّخذ  من اللاة الصينية حو الإسبانية حو 

شترق العربين    لسلخ هذه الشتعوب عن حهم عنصر من الوسائل   من قبل قو  الاستعمار التي تربعت على حديم المارب والم
والمؤسسا  ومناهج التعليم على شعوب المنطقة والمزارع والمصانع  عناصر وحدتها حلا وهو اللاة بفرض لاة المستعمرين في الشتوارع

باللاة الحاملة  امجلرّدة وحدها   بل المستعمر لاةلي  فقط ب  وفتح حبواب الجامعا  والمعاهد الاربية لنفر حرُيد له حن يعود محمَّلًا 
التي تر  في  تاير اللاة  الاستيبارية  سة لخدمة مشتروع " الإذابة التدريجية " في بوتقة الحضارة الاربيةالميرَّ الاستعماريةّ  هلأفيار 

الحضار    ووضع حدٍّ للمقاومة  للمجتمعا    تمهيداً لسلخها عن تاريخها الإنساني ومنجزها والشّتامل إيذاناً ببدء التاير اليلّي
في تاريب الشتعوب العربية عن لاتها لجعلت منها  على قو  الاحتلال الاازية   والتي لو حفلحت والثورة التي تمارسها تلك الشتعوب

لموارد التي وا خرا  بلادها وعرق حبنائهاوإذلالها  وتماد  في نهب  تابعاً حزلياً لهذا الارب الذ  تفرّد باستعمار شعوب الأرض 
 . تزخر بها

( ويكلوكس  فعلى دروب المستشترقن  من حمثال " مهندس الرِّّ  )لى اللاة العربية منذ حمد  بعيد   ولم تزلولقد توالت الهجما  ع
الذ  تولّى تحرير مجلة الأزهر ودعا إلى استخدام العامية المصرية بديلا عن العربية الفصحى التي حعاقت تقدم مصر ومنعت 



" يتنطعّ  سلامة موسىالمصرين  من ركوب مونة الابتيار  سار نفرٌ من حبناء الأمة على نهج يؤد  الدور نفسمهُ  فهذا " 
 (2)لاستخدام العامية بقوله " إن اللاة العربية لاةٌ بدويةٌّ وحنها لاة رنعيّةٌ متخلّفة"

اً لاستبدال الحروف اللاتينية بالحروف الهجائية العربية " فيان قدم اقركاحعبد العزيز فهميحما عضو امجلمع العلمي المصر "
" الى  رفاعة الطهطاوي والدكتور لويس عوض“تسهيلا للتواصل بن  حمتنا وشعوب العالم المتحضر  وكذلك دعا كلٌّ من 

 استعمال اللهجة العامية وتأليف اليتب بها.

صر وعجزها عن استيعاب لاة العلوم والمعارف على مصر  بل ناء  ولم يقتصر حمر التشتييك بقدرة اللاة العربية على مواكبة الع
سعيد " استاذ اللاة العربية في الجامعة الأمرييية في  برو   و" أنيس فريحهعلى حلسنة دعاة من مثل " لبناندعوا  مااثلة في 

اة العربية حتى تُـوِّنمت عام " وتوالت الحروب على الل"من أراد لغة القرآن فليذهب إلى أرض القرآن" الذ  قال :  عقل
مسشتاركة واسعة من حساتذة وعلماء ناقشتوا مقركحاً فرنسياً لإيجاد لاة  نديدة متجدِّدة     مؤتمر)برمانا( في بيروتبعقد  1973

لتي تتشتيل من المفردا  الأكثر تداولًا بن  الناعقن  بلاة الضّاد  وهي الدعوة ذاتها باستخدام اللهجا  الدارنة والمحيية ا
 تستحيم في مفاصل الإعلام والمسرح والسينما والمنابر والصالونا  .

باعتبارها لاة النص المقدس ولسانم تراث  ماتدٍّ كأعول امتداد  زماني بن  اللاا  المتعارف عليها  ظلّت هذه  –ظلّت اللاة العربية 
اً مشترككاً ب حداةً من -كذلك   –ن  الأقوام والشتعوب التي انتمت إليها  وظلت اللاة الهويةّم الجامعةم للأمة في مختلف حمصارها  وقاسمم

حدوا  الموانهة مع الآخر الذ  سخَّرم كلّ ما تيسّر له من حدوا   لطم  معالم هذه الهوية والنَّيلِ من لاة حهلها وثقافتهم 
 وكبريائهم القوميّة.

 الاستعمارا   ذلك حن امجلد الذ  حققته اللاة مسقاومة إلا حن ما حصاب الأمة من وهمن  انعي  بشتيل حكثر وضوحاً على لاته
ودحره  قد خبا برحيل المستعمِرين  الذين تركوا مفردا  لااتهم تسعى على حلسنة شعوب الأمة العربية  وحبقوا على ميوِّنا  

دود الجها  والأقاليم  ولم نفلح في ثقافتهم متمثلّةً في سلوكياتنا اليومية  ولم نتمين باللاة العربية من تجاوز مفاهيم القبيلة وح
غربياً بعد حن   ترسيخ اللاة لتيون رمزاً ليينونة الأمة  وإماماً لصرورتها  حتى غدا " معجمُ الحياة العربية مسلبسها ومأكلها ومركبها

 (3)كان ياتني بالتفاصيل الدقيقة حتى الإدهاش " 

للآخر  وسيمياؤه اللاا  الأننبيّة)فرنسية( في بعض حعراف الأمة  و )انجليزية(  وحصبح اليثر من حبنائها يتبنّونم موقفاً مُستهوياً 
 (4)في بعض حعرافها الأحر   وهو موقفٌ " يلقي بظلال  من الشتكِّ والتصنيف الدّونّي للاة العربية في نفوس بعض حبنائها" 

 ( 5)التعبر قوةً ونزالةً ورهافةً " ا الثريةّ المتدرّنة فيمع حن اللاة العربية تتصف بأنها " حقدر اللاا  على مدل المعاني مسفرداته

ويعود هذا الأمر إلى الجهود الموصولة التي بذلتها الأمة في " تحقيق المعاني والأوصاف والدلالا  وسبر حغوار النف  واستخرا  
 (6)المفردا  المركادفة للمعنى الواحد " 



مرونة  وسعمة   قادرة على تطوير حدائها واشتقاق حدواتها للتعبر عن منجزا  التينولونيا وهو ما يجعل اللاة العربية مسا تمتليه من 
ومخرنا  العلوم المعاصرة  وإعلاق المفردا  والمصطلحا  الجديدة المتجدِّدة  وإدخالها في قاموس اللاة العربية لتصبح نزءً من 

 المخزون المعرفي لهذه الأمة.

والاستهجان  حن الصمود الأسطور  لهذه اللاة لم يشتفع لها عند حبنائها  فقد تعرّضت لتجارب والطريف الذ  يثر الأشجان 
  ستبدال حروفها بحروف لاتينيةصعبة  ومحاولا  للنيل منها سواء بالدعوة إلى استخدام اللهجا  العامية حو اللاا  الأننبية حو ا

ييتمل به إعار ضنة دافئةً للوندان الجمعي الذ  ناً خصباً للذاكرة  وحاوهي محاولا  مسمومةٌ تبتاي النأ  باللاة باعتبارها موع
 الأمة وتركسخ مفاهيم هويتها وملامح خصوصيتّها.

  ولين دعونا معركة اللغة العربية مع أعدائها معركة متواصلة لا نهاية لها لأنها معركة الكينونة والهوية والمستقبل والحياةإن 
الذين   الذين يجرّدون اللاة من محتواها الإنساني   إنما يريدون الإبقاء عليها رهناً لنزعا  علماء اللاةف   موقفنا نحننلتفت إلى 

  يعيثون بها فساداً وهم يجعلون نلًّ حبحاثهم مرككِّزمةً على حنماط التحليلا  البنائية  السطحية للاة   وعلى الأنماط الصّوتية فيها 
وهو ما يقلل من شأن اللاة   ولا يساعد على تحسن  لا يعُلِّمون اللاةم  وإنما يعلِّمون شيئاً عنها  مثلما حنهم في غالب الأحيان   

الذ  تعمل العولمة  الانتماعيإذ لا بدّ من ردّ اليثر من ظواهر اللّاة إلى بعدها والأفيار التي تولّدُها  مستو  علومها ونظرياتها 
التي  ذر ّ على الشتعوب المستهدفة في عمليا  التاير الج للانقضاضسائلها الفريدة على حساسه   وتستند إليه  وهي تبتير و 

ية   في تحقيق هيمنتها المطلقة على مقدّرا  الأمم المستضعفة   إلى حن يرث الله الأرض ومن الاستعمار تلبّي رغبة قو  العولمة 
 عليها . 

وإذا كانت التنمية التي تقود إلى التقدم هي نتا  العلم والمعرفة  كوص،هي قوانين طاردة لقوانين التخلّف والن  قوانين التقدم إن 
حينما يصبحان ثقافة مجتمعية سائدة  وإذا كانت المعرفة هي وليدة اللاة المتفهّمةِ لسُنمنِ التقدم والنهوض  فإن التنمية هي المحصلة 

 لثقافة التي تحدد السلوك والأهداف والوسائل الموصلة إليها.النهائية لهذا التوالد التلقائي الذ  تنجزهُ اللاةُ باعتبارها منتجةً ل

وبالتالي  فإن حضور العلم وحده لا ييفي لنهوض الأمم  فالعلم حاضرٌ حتى في حكثر الدول تخلُّفاً مثل تلك التي تمتلك 
بهى الصور وححدثها. لينّ منتجا  السيارا  الفارهة  وتختال على العالم بأبرانها التي تناعح السّحاب  والتقنيا  التي تُشترك  بأ

العلم تلك لا تحقق سو  غربتِها عن نسد  خاضع  لشتروط ثقافية وانتماعية لا تتعامل بشتيل عقلاني مع منجزا  العلم   ولا 
فة تعمل على توعينه وإضفاء خصوصيتها عليه لأن هذه امجلتمعا  لا تمتلك سلوكاً يتواصل مع العلم ويؤصِّلُه ويحوِّلهُ إلى ثقا

تعزّز ثقافة   -ح  التنّمية  –مجتمعية يجر  توظيفها لتحقيق المزيد من التنمية التي تقود إلى الخرو  من دائرة التخلف المزمن لأنها 
الإنتا  على حساب ثقافة الاستهلاك وينتظم امجلتمع عندئذ  في عقد  فريد  من العلاقا  الانتانية المفعمة بالأمل والطموح الذ  

 الانتا  في مقابل وترة استهلاكية مشتروعة ومُسيطمر  على ميولاتها الحدّية وفقاً للاة  ومفردا   ماايرة. صنعته لاة

ول ومثلما تنتج اللاة ثقافة التنمية والإنتا   وتحيل الفيرة إلى سلوك انتماعي مُجممع  عليه   فإنها قادرة على توليد ثقافة الحوار وقب
عمل المشتركك على سدّ فجوا  التخالف  لتحقيق مظاهر التآلف امجلتمعي  وحينما تعجز اللاة عن واحركام الرح   المااير  وال

تقديم مفردا  الوئام في نصوصها  فإن ثقافة الخصام هي التي تسود في امجلتمع وينجم عنها مظاهرم السلوك المتمثل بالعنف 



ه إلى كائن مُستـمفمزٍّ ناهز  لإشعال الحرائق حتى في نفسه وذريّتّه  فيتحول امجلتمع امجلتمعي المتولّد عن ثقافة  )تُحميْوِنُ( الإنسانم   وتحيلُ 
 إلى قطيع هائج  يهيم في بيداء نهله وتخلُّفه وتعصّبهِ الأعمى  ويسر على غر عريق الهد  والرَّشاد.

الثقة بالنف  والشتعور بالعجز عن ح   حما قابلية الاستعباد واستمراء العبودية   فهي سلوك يعبّر عن حالة من الانيفاء وعدم
ع ابتيار حو توليد مادّ  حو معنوّ  وهي حالة نفسيّةٌ تتبنّاها   وتحوّلها إلى سلوك مجتمعيٍّ  لاةٌ تعمّقُ مفاهيمها في لا وعي امجلتم

ءة نزءاً من ماض  يتانّى به   ويلوذ وبنيته الذّهنية ليصبح مسرور الوقت مجتمعاً مطواعاً منيسر الإرادة   وتصر العزةّ واليرامة والمرو 
إليه حسنوا السرة والسّلوك  العانزون عن مقارعة الحاضر الميتظّ بصنوف شتّى من القهر والاستبداد والتعسُّف   ولا يتقنون غر 

 المشتاركة في تعميم سيمفونية التصفيق والتلفيق والمداهنة.

مشتروع المقاومة للظلم والاستعباد والاستعمار والاستيانة  لأنها تصبح لاةً  -احينما يريد لها حصحابهُ  -وفي المقابل تحقق اللاة 
منتجةً لمفردا  التصدّ    وترسِّخُ نهج الممانعة لقو  الباي والتعسُّف والاستبداد   ولننظر إلى الوراء قليلًا  حينما كانت تنطلق 

قاومة عنواناً حاضراً وسلوكاً على مستو  القول والفعل  وكان ليلّ مفردا  المقاومة وحهازيجها في فضاء الأمّة  كيف استحالت الم
وحفظوا حناشيدها  وعرفوا حسماء شعرائها  وانخرط الشّتبابُ في صفوف مُقاتليها   مساحةُ حضوره  تانّى الأعفال  بالمقاومة

والنصر  وتعالت هتافا  الأشقّاء العاقدين واستُقبلت نثامن  شهدائها بزغاريد الأمّها  وابتساما  الآباء المستبشترين بالعِزَّة 
العزمم على اقتفاءِ خطى الاائبن   وفي المقابل   حينما خفمتم صوُ  المقاومة  ووهنت جمرتُها  واندحر  مفردا  لاتها حمام 

في صدور  نحافل المهزومن  مسحمولاتهم من الفير والسّلوك الاستسلامين    ما  الفعل المقاومُ  وسين ما بقي منه نابضاً 
 المالوبن  على حمرهم.

 إذن... 

حينما تفرغ اللاة من مضامينها الانتماعية وتصر لاة تابعةً للنصّ السَّائد  لا صانعةً له  تسود في امجلتمع آفا  النفاق واليذب 
لأخلاقي  وهي آفا  تهيءُ لحالة والتزلّف والمداهنة والعمالة والمير والخديعة والتسلّط والعنف والفساد السياسي والإدار  والمالي وا

انحطاط شامل   ولأن الانحطاط هو مشتروع متيامل   تماماً مثل مشتروع النهضة  فمثلما للنهضة مقدّماتها فإن للانحطاط 
فضي إليها  فإن للانحطاط مفيِّروه وسدنتُه ومهندسوه ونها

ُ
بذة إرهاصاته   ومثلما حن للنهضة روّادُها ومنظِّروها وقادة الفير الم

التخطيط لتوسيع رقعة انتشتاره وتعميقها وحولئك هم " مارينز الانحطاط " وغُلاة الرّدّة الذين فتُحت لهم آفاقُ الفضاء اليونّي عبر 
شبية  واسعة  من حدوا  التواصل والاتّصال وتعزّز  ميانتهم وقدرتهم على تاييب اللاة عن وظيفتها المتمثلة في حنها نظام 

ويواكبان منجزه  ويبنيان على مخرنا  المزيد من الإنجازا  المرتقبة  والحفاظ  حخلاقيّةٌ يؤسِّسان لمشتروع النّهضةانتماعي ومنظومة 
 على هويةّ الأمّة   والدّفاع عن خصوصيتها.

حنفسهم من حسموا للقارة الأمرييية على يد  الأوروبيإباّن الازو   ن الذ  نر  للهنود الحمرهذا يقودنا إلى التّأكيد على ح
فقد عاش  ها الإنسانية  محلام نع لدّفاعرين   هو خر مثال يستدلُّ به على حهمية اللاة ودورها في صون هوية الأمة واالمتطهِّ ب

إلى مجموعا  "   -مسرور الوقت  – والتحوَّ  الهنود الحمر على نارافية واحدة متحدة  وعاينوا تاريخا موحّداً إلى حدٍّ بعيد  لينهم 
يحقّ لها حن تستعمل لااتها البدائية إلا في داخل الأسيجة المسوّرة بها معازلُها التي مازالت تفوح منها  لا   واهنة  مستمضعفة   بشترية "



مجرد التخاعب بلااتها " الأم " حو حن ى هذه امجلموعا  السَّجينة العزلاء  رائحة المو    والإهانة التاريخية   بعد حن حُرِّم عل
حفرادها مولوده  بار الأسماء الأمرييية التي يتداولها ذوو الرقّاب الحمراء من مدلة مشتاعل الحرية والديمقراعية   وإذا  يُسمِّيم ححدُ 

بالسّوء حن يفعل غر ما تُمليه عليه القوانن  الطاغوتية الصّارمة   فإنه سيُحرممُ من تسجيل حبنائه في  ماسوّلت لأحد  نفسُهُ الأمّارةُ 
الرسمية   وستُحجب عنه  الخدماُ   الشتحيحةُ  التي  ينالها  من  " مجال  شؤون الهنود الحمر " هذه امجلال   لمدنيّة االسّجلّا  

معنة في إذلال من تبقّى من السيان الأصلين  على 
ُ
التي يديرها  بعضٌ من حبناء نلدته المتورِّعن  في خدمة الحيومة الفيدرالية الم

عليهم في تلك الزرائب الخمربِمة    تمادياً في مصادرة الوعي وتشتويه  انفعال   لأن كلا الأمرين محظورقيد العيش   دون فعل  حو 
هو نوهر  مُبمجَّل   وإعادة ملئها بسيل من الخرافا  والأباعيل   وحكاذيب  الذّاكرة الجمعيّة التي نر  تفرياها من كل ما

  ويُجنِّدُ كل عاقاته في خدمة حنفسهم من يتبنّاها ويدافع عنها مسا يستطيع رالحضارة والتمدّن  التي وند  من بن  الهنود الحم
 .مشتروعها الاستيطاني الاستبدالّي الرَّهيب

إن الحرب على اللاة  هي حرب بن  فيرتن   فحينما نتعرف إلى حهمية اللاة في توليد الفيرة وتأسي  السُّلوك  نفهم لماذا 
ن خلال )وسائل الإعلام( والتدمريةّ باستخدام )القوة العسيريةّ( على دول عربية وإسلاميّة   يشُتنُّ الارب مدلته التحريضية م

ويتسابق في إعداد عدَّته لتاير السلوك والنهج  إذ لا ييفي الانتصار العسير ُّ لتحقيق هذا الهدف " النبّيل" المتلخّص في 
وهو ما وقع فعلًا لد  تأسي  حول مستوعنة انجليزية في حمرييا التاير الشتامل  الذ  لن يتحقّق إلا )بإبادة الفيرة(  

الشتمالية  إذ قامت على فيرتي )الإبادة( و )التأسي (   إبادة الهنود الحمر كفيرة للخلاص من حضور الواقع بيل تجلّياته  
يا الجسر الموصل إلى مالية الله والشتروع في الاستيطان كفيرة لتأسي  حمرييا   وتجسيداً للأدبيّا  العبريةّ التي نعلت حمري

ستنسِخ لفعل الإبادة وفيرة التأسي  
ُ
التي ستبني )حورشليم / المدينة التي على الجبل(   كان الاحتلال الصهيوني لفلسطن  الم

 الصهيوني/ فيرة استئصال شعب واستبداله بشتعب آخر من شتا  الأرض .

نهبها   وقتلم العلماء والمبدعن   حساليب التعذيب والإهانة التي مورست إن ضرب العراق وتدمر متاحفه ونامعاته ومؤسساته و 
في حبي غريب وغوانتاناموا  احتلال برو   مجازر صبرا وشاتيلا وقانا  حرب البوسنة والهرسك  الحرب على المقاومة اللبنانية   

طائفية والإقليمية والمذهبية   الرسوم الحرب على غزة   معاهدا  كامب ديفيد  وحوسلو  وواد  عربة  إشعال الفتن ال
الياريياتورية والأفلام المسيئة لرسول الأمة ورموزها  حبحاث العديد من المستشترقن  الحاقدين  خرائط الشترق الأوسط الجديد 

نيتّه  و وآسيا اليبر   كلها حروب ضدّ الفيرة باية استبدالها  وكتابة صفحا  نديدة لتاريخ نديد  يجرّد الإنسان من إنسا
 الرّوح من فضائلها.

وعلى مستو  الداخل العربي والإسلامي  فإن ما ينفّذُهُ اولوا الشتأن  من سياسا  التجويع والنهب المنمظَّمن   لموارد البلاد 
,اشيال العنف والاستبداد   وتيميم الأفواه ومصادرة الحريا  وإشاعة الرّعب في حوساط امجلتمع وتحويل الجيوش الوعنية 

لمعنيّة حصلًا بأمن الوعن ومدايته إلى مؤسسا  حمنيّة وشركا  للارتزاق   والخطاب الإعلاميّ الرسميّ الهزيلُ المستسلم  ا
والسياسا  التنموية غر المتوازنة  وانعدام العدالة واستشتراء حشيال الفساد والرّشوة والمحسوبية   وتاييب القانون الناظم 

ريع على مستو  الأسرة للحياة  وترهّل النظام التعل
ُ
يمي  وانهيار مؤسسا  الدولة  وتوريث سلطة المال والسياسة  والتفتّت الم

وامجلتمع   وتاييب الشتعوب عن دورها في التشتريع والرقابة   والتزاو  غر الشترعي بن  سلطتي المال والسياسة   والانراءا  



وتخفيض قيمة العملا  الوعنية  ووقف الدعم عن السّلع الأساسية    الاقتصادية المستجيبة لشتروط فتح الحدود وتحرير التجارة
% من 61والسياسا  الضريبية امجلحفة بحقِّ الفقراء وفاقد  السّند  ووضع البلاد تحت عائلة المديونية التي تجاوز  حكثر من 

كي والريّعي على حساب الاقتصاد الناتج القومي الإجمالي لأغلب هذه الدول  وتحويل التونُّها  نحو الاقتصاد الاستهلا 
الإنتاني امجلتمعي ...هذه كلها مظاهر تقود إلى النتائج ذاتها..." قتل الفيرة....واغتيال النهج " وهي الجزء الأفصح بياناً من 

 المؤامرة على )اللاة( التي تأتي بهما معاً. 

واحدٌ تابع لفرنسا " إفريقيا الفرنيفونية "  منهما القارة الإفريقية إلى فسطاعن  وفقاً للاة التي يتداولها كلٌّ  قسمت شعوبُ نلقد ا
قبل حن تحرمها الحقبة الاستعمارية من  بها وآخر تابع لإنيلركا " إفريقيا الإنجليزية " وهي شعوب تمتلك ذخائرها اللاوية الخاصة 

بل هي كائنا  ذا  محتو  ثقافي وفير  وتراثي نامع    وخاملة مفردا  مجردة  ليست-  اللّاة ح –وهي  خلالها التواصل من 
ركَّبا  والعناصر التي حنجزتها الشتعوب خلال تاريخها اليفاحي 

ُ
 ودموع.ودم   مالح  وما رافق الرحلة من عرق   الطّويل ليل الم

العودة إلى القانون اللاو   يحتّمُ - للاستيبارفي عصر العولمة وما يشتتمل عليه من حقوق  للقوة وتيري     –ش يإن الواقع المع
اللاة بالبة   وبأن منزلتها بن  اللاا  تعبّر عن منزلة دولتها بن  الأمم " حهلها الذ  حورده " ابن خلدون " والقائل بأن غلبة م

تعظيم  وهي:" للإفصاح عن غايا  ثلاث يبتايها بتعظيم اللاة الإسبانية أنطونيو نيبرخِا وهو امر دفع عالم النحو الإسباني " 
 (7)ل ومنع اللاة من التحوُّ  الناس واستخدام حفضل لعقول  الأمة 

 فيها:وفي رسالته التي ونهها للملية " إيزابيلا " يقول 

حرُغِموا على  عليهم  وبالانتصار غريبة وحمااً ذا  لاا   عديدة " ومسا حن صاحبة الجلالة وضعت تحت سيطرتها شعوباً همجيةً 
 (8)تقبُّل القوانن  التي يفرضها الفاتح إلى نانب لاتنا " 

وتأدية وظائفها وستتوسّع هذه الامبراعورية ما توسّعت " رفيقتها "  ونودها فباللاة ستتمين الإمبراعورية الإسبانية من فرض 
 الإسبانية.اللاة 

 د الحديث مطولاً عن موقف " بن غوريون" رئي  وزراء كيان العدو الصهيوني عندما قيل له لا نري

إن الجامعة التي حعلقوا عليها اسمه سوف تجعل من اللاة الانجليزية لاة التدري  في كلية الطبّ وحدها  فقال: حفضِّل حن نالق 
ية في ح  من كليّاتها  فيان القرار قراراً سياسياً  بأن تركنم كافة الجامعة برمّتها على حن نستخدم لاة للتدري  غر اللاة العبر 

     المقررا  المنهجية والأبحاث الطبية إلى اللاة العبرية التي ظلّت لاة محتضرة حتى ناء من بعث الحياة بها. 

لى اللاة من حهلها يشتيل خطورة ونر  بأن الخشتية على اللاة من حعدائها حمر يجب حن ينظر إليه بإمعان واحركاز  لين الخشتية ع
الذين يقلِّدون القادم  حكبر كثراً  سواء المستاربن  منهم بقصد  ومعرفة وعن سابق إصرار  حم حولئك المهزومن  من الخاصّة والعامّة 
دبرة/  وهم بهذا الإتباع الأعمى ينز 

ُ
عون نلودهم ويستبدلونها   ويعتقدون حنهم بهذا يحقّقون ذاتهم المنيسرة/الهزيلة/ المركهّلة/ الم

يفاخر بإلقاء  الرّسميّ العربيّ بجلود غرها فاقدة حصلًا للاستجابة لما هو حصيلٌ ونابع من داخل الأمّة وميرِّسٌ لهويتّها  ولهذا نر  



يعرف إلا  ها ولاخطاباته على المنابر الدولية بار لاة حهله  وقد نجد له العذر الأقبحم في استخدام غر لاته  ذلك حنه لا يتُقنُ 
يبررّ نهله مسمارسة   الشعبيّ ُُ فلا يجد نفسه فمذّاً ومتميِّزاً وسامقاً إلّا بالتّشتدُّقِ بارها  وتر  النّخبويّ القليل منها وعنها  حما 

المزيد من الانحراف عنها  وما بن  الرسميّ والنّخبوّ  والشتعبّي    ثمة فضاء إعلاميّ لو دققنا به لوندنا العجب العجاب   فالمقروء 
ين منه لم يزل محافظاً على استخدام اللاة الفصيحة برغم ارتيابه اليثر من الحماقا  بحقها في نوانب القواعد والإملاء  ل

الإعلام المرئي والمسموع فقد باتت حبواقه تصدح مسا هو عاميٌّ....ومسا هو غر عربي  وتشتر بعض الدراسا  حن هيذا إعلام 
ُشتوِّهة حتى للذوق العام.91يقدم حكثر من 

 % من البرامج والمواد الدّعائية لي  بالعامية فقط  بل بالعاميَّة  الم

العربية المزدمدة باليافطا  التي يتسابق حصحابها المعلنون على إعلاق الأسماء الأننبية بينما ولنذهب للتجوال في العواصم والمدن 
المؤسسا  الرسمية المعنية لا تمنع ححداً من هذا التهافت عالما حن الرسوم مستوفاة والضرائب تُدفع بانتظام. تحدّث مع سائق 

 مع العاملن  في البناء والفندقة  ماذا تر ؟ السيارة حو مع المشتتالن  في تقديم ح ٍّ من الخدما  حو

تر  حنك في مدن تسينها حقليّة من حعراب عبروا شوارعها مسرعن  ولم يتوقفوا عويلاً  ولم يرككوا سو  ما دلَّ من الأثر الذ  يشتر 
 بقاء بعض من سلالتهم يدرنون على حديم هذه البلاد التي باتت تفقد ملامحها وخصوصيتها.  إلى

ناء " نابليون " إلى مصر  لم يين زائراً  ولم يحمل معه " المطبعة " من حنل النهوض مسصر وشعبها  بل من حنل تعميم حينما 
الثقافة والفير الفرنسين  ونعل اللاة وعاء حاضنا لهما  ووسيلة لتيريسهما  كان يريد حن يطبع قرآناً نديداً  وحن يضع على 

مبشّتراً بدين  نديد  ومخطئ كلّ من ظنّ يوما حن " نابليون " مدل مشتروعاً نهضوياًّ إلى مصر  رحسه عمامة  ويمضي بهما الى الهند 
وإلا لماذا حُنهِضم مشتروع " محمد علي " بنف  الأيد  والأدوا ؟ فقط لأنه كان مشتروعاً خلاقّاً سرتقي مسصر إلى معار  التقدّم 

 العربية والإسلامية.  والحداثة  مستنداً إلى الإرث الثقافي في فضاء الأمّة

حو   مسيروه    الأمّةم  شأنه حن يم َّ  ما منللاة باعتبارها حاضنة للفير وللعلوم وللثقافة مسفهومها الشتامل   حمريِةٌّ بالتصدّ  ليلّ إن ا
وقوانينها الصارمة   بأن إنراءا  العولمة  الاعركاف  ولا بدّ من  والانحسارها على التقهقر يلُحِقم بها شيئاً من الأذ    حو يجبرم 

من المفيرين قصر   ضاً   وحغر  مسظاهرها الزاّئفة بعالتابعن  والواهنن التي انصاع لها اليثر من السّاسة -وشروعها الفوقية 
مشتروعاً   -زوراً وبُهتاناً  -لا يمين التّطلّع إليها باعتبارها إنراءا  بريئة تتناول الجوانب الاقتصادية والسياسية   وتحمل   -النّظر

ة إصلاحياًّ  فحسب   بل تتعدّاها لتنقضّ على الميوِّنا  الجوهرية للأمّة   فالحدود المفتوحة   والجارافيا المهشّتمة والسيادا  الوعني
ُتجماومزمة   والشتركا  العابرة للقارا  و 

ة مريبة   لجيوب   والفضاء اليونّي الذ  يزخر مسنتجا  إعلامية وثقافيللأفئدة و لالمبتورة والم
ى تهطل على مدار الساعة   مخركقة على الآمنن  سيونهم وعمأنينتهم   إنما تؤدّ  دوراً اخركاقياً ليافة الدُّشمم القوميةِ المتخندِق عل

في الحفاظ على عناصر تشتيُّلها   ومقومّاِ   هاوحقيقة حلمالأمّة حعرافها العارفون بالتفاصيل المونعة   والقابضون على جمر 
ك الإنسانّي الرفّيع   دها   وحيثيا  بقائها على قيد الفعل والإضافة   من لاة  ومراث  ثقافيّ ونو  ُشتركم

يميِّناها من الإسهام في بناء الم
   مسا ينفع الناس ويميث في الأرض .

ص   تيمن في تبنيها وفي مقدّمتها حمتنا على ونه الخصو   إن مشتيلة العولمة   وهي تتصدّ  لقيادة زمام الأمور لشتعوب اليون 
فيرة الخلاص من الآخر الذ  يوانه مشتروعاتها الرامية لتوحيد العالم وفقاً لثقافتها ورؤاها   بتعميم حنماط السلوك الاربي "السامي" 



حقق للارب حيث حوكل الرّبُّ  لهذا الارب المتفوّق عرقيّاً   مهمة قيادة العالم المتخلف الذ  لا يمتلك غر الجهل والمرض   ولن يت
ماا دفع ببعض مفيّر  الارب   مبتااه إلّا بتعميم النموذ  الليبرالي الاربي الذ  حكّد انتصاره على سواه من النماذ  المعاصرة له

الذ  با  حمراً لا رادَّ له ولا خلاصم من تبعاته   إلاّ  (11)وصراع الحضارا   (9)الرحسمالي إلى وضع نظرياتهم حول نهاية التاريخ 
 المتجدّد.....   الجديد الاستعمار على الشتعوب الحاملة لحضارا  وثقافا  مرشّحة لممانعة المشتروع  الاستباقيةبشتنِّ الحروب 

 

 الخلاصة:

ة التي تسرّب محمولها الثقافي مسحتواه النوعي من حن الوقوف على حقيقة العلاقة التشتاركية بن  هوية الأمة ولاتها  والظروف العولمي
الجريمة والجن  والمخدرا  والمعتقدا  والحركا  الانتماعية والذ  ينذر لي  فقط بتعديل البنى الثقافية الوعنية والقومية بقدر ما 

ا الشتاملة على حعراف اليون حنه سيعمل على هدم بنيانها وإعادة تشتييلها مسا يخدم مصالح الأقطاب الراغبة في تأكيد هيمنته
بتدمر قواعد العقل والعلم والمعرفة ومنظومة القيم الجمالية والأخلاقية الرفيعة والمنجز الحضار  الذ  حنجزته الأمم عبر تاريخها 

 المديد.

 التوصيات:

م والإعلام والنقابا  وضع اسركاتيجية عربية متياملة تنخرط بها المؤسسا  الرسمية والشتعبية على صعيد الركبية والتعلي -
 المهنية ومنظما  امجلتمع المدني  مسا ييفل تعزيز العربية في حوساط امجلتمع العربي.

 إيلاء اللاة العربية المزيد من الرعاية والاهتمام لتحظى بالميانة التي تليق بها باعتبارها لاة حضارة وتراث وفير ومعرفة. -
هلها ومقاومة مشتاعر الدّونيّة التي تطاى على مشتاعر رهط  كبر من حبنائها العمل على ترسيخ هيبة العربية في حذهان ح -

 ماَّن ساد الاعتقاد عندهم بأن لاتهم العربية ليست لاةِ علم ولا فير ولا تقنيا .
توحيد نهود مجامع اللاة العربية في مختلف الأقطار لتعمل وفق منهج مشتركك وخطة شاملة وتياملية من حنل توحيد  -

 ح والاضطلاع مسهام ترجمة المعرفة وتوعينها عربياً.المصطل
إصدار قوانن  خاصة لحماية اللاة العربية للحفاظ على الهوية القومية في موانهة سياسا  الإقصاء ومحاولا  الانتثاث  -

هيمنتها المطلقة التي تمارسها قو  عالمية لاقتلاع كل ما يعركض سبيل تعميم نسقها الثقافي ومنظومتها القيمية وترسيخ 
 على مقدرا  الأمة وإلااء كينونتها التاريخية والحضارية.
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 " تجربة جامعة المدينة العالمية نموذجاً "  اختبارات اللّغة العربية الإلكترونية لغير النّاطقين بها
  

 الأستاذ المشتارك الدكّتور داود عبد القادر إيلياا
 عميد كلية اللاا  ومدير مركز اللاا 

 نامعة المدينة العالمية 
  

 
 ملخص البحث:   

تهدف هذه الورقة البحثية إلى دراسة تجربة مركز اللّاا  في نامعة المدينة العالمية في مجال اختبار قياس مهارا  اللّاة العربية      
ا  المتبّعة لار الناّعقن  بها؛ وذلك عن عريق الوقوف على نوعية حدوا  الاختبارا  المستخدمة مع دراسة الطرّق والأساليب والاسركاتيجي

في هذا الصّدد  واعتمد البحث المنهج الوصفي التّحليلي؛ وفي الأخر توصّل البحث إلى حنّ اختبارا  قياس مهارا  اللّاة العربية لار 
ختبار (؛ وهو اMAPTالنّاعقن  بها في الجامعة حنواع: منها اختبار نامعة المدينة العالمية لتحديد المستو  في اللّاة العربية المسمى)

تقُاس إليركوني مصّمم من قبل الخبراء في مجال تعليم اللّاة العربية بوصفها لاة ثانية حو بوصفها لاة حننبية في مركز اللّاا ؛ لييون حداة 
ي المناسب   بها  مهارا  اللّاة العربية لد  الطلّبة الملتحقن  بالدّراسة النّاعقن  بار العربية؛ وذلك من حنل وضعهم في مستواهم الدّراس

 كما يوند في المركز اختبار التّشتخيص الّذ  من خلاله يتمّ اكتشتاف نقاط القوّة لد  الطاّلب ليتم تعزيزها ونقاط الضّعف لتقديم العلا 
حداؤها   المناسب لها  وكذلك اختبارا  المقدرة اللّاوية التي عبرها يتمّ قياس مد  استطاعة الفرد في القيام على الأعمال التي يطلب منه

إضافة إلى اختبارا  تحصيلية؛ لقياس ومعرفة ما درسه الدّارس خلال فركة معيّنة حو لاكتشتاف المستو  الّذ  توصّل إليه الدّارس مقارنة 
بزملائه الآخرين في المستو  نفسه  حيث يستخدم المركز هذه الأداة خلال الاختبارا  النّصفية والنّهائية؛ وهي تشتمل الاختبارا  

وسؤال حريرية )الموضوعية( الّتي من نماذنها: السّؤال المتعدّد الخيارا  والإنابة واحدة  والسّؤال المتعدّد الخيارا  المتعدّد الإنابا   التّ 
المزاونة )المطابقة(  وسؤال ملء الفراغا   وسؤال الصّواب والخطأ )نعم حو لا( وسؤال ترتيب الإنابا   وحسئلة المقال الّتي تشتمل 

لقياس  ؤال المقالي القصر )المقيد الإنابة(  والسّؤال المركب  والسّؤال المقالي الحرّ )الممتدّ(  وغرها من الأسئلة الشّتفوية الّتي تجر السّ 
ونيًا مهارا  التّعبر  كما توصّل البحث إلى حنّ في الجامعة بنك الأسئلة الّذ  يوضع فيه نماذ  مختلفة من الأسئلة يتمّ توليد منها إليرك 

نماذ  الأسئلة لارض قياس مهارا  اللّاة العربية لد  الطلّبة الناّعقن  بارها؛ وهو النّظام الّذ  يسعى إلى تحقيق الجودة في عملية 
 الاختبارا  وتحقيق تيافئ الفرص بن  الطّلاب في الأسئلة واتصافها بالموضوعية وبعيداً عن العوامل الذّاتية.

 
اختبار -اختبار الاستعداد اللّاو   –اختبار قياس المستو  -الاختبارا  اللّاوية -تبارا  إليركونية اخالكلمات المفتاحية: 

  -التّحصيل
 بنك الأسئلة.-اختبار التّشتخيص-اختبار المقدرة اللّاوية                       

 مقدمة: 



الأننبية إذ بها يقف المحاضر والمعنيِّن  بالأمر على تأكّد من تتبوح الاختبارا  اللّاوية موقعًا اسركاتيجياً في مجال تعليم اللّاا  
لّاوية استعداد الطلّبة لتعلّم مهارا  اللّاة  حو لمعرفة مستواهم ووضعهم في مواقعهم الدراسية المناسبة  ومعرفة مد  تميّنهم في اليفاءة ال

حالاتهم الحقيقية من حنل اليشتف عن نقاط القوة لديهم من  ومقدراتهم في اكتساب المهارا  اللاوية المطلوبة حو لتشتخيصهم ومعرفة
 حنل تعزيزها وموضع الضّعف عندهم لاتخاذ الحلول المناسبة لهم.

وقد مرّ  هذه الأداة عبر العصور تسهم في رقي العملية التعليمية التعلمية في مجال تعليم اللاا   حيث تركك كلّ مؤسسة 
 ا.تعليمية حثرها في إعدادها وتنفيذه

ليًا ونظراً لطبيعة التّعليم المزدو  في نامعة المدينة العالمية المتمثل في التّعليم المباشر )التّقليد ( والتّعليم عن بعد المرتيزين ك 
 على التّقنيا  التّعليمية الحديثة فإنّ دراسة هذه التجربة لجدير في ضوء علم الباحث.

مباحث  وخاتمة  قدّم للبحث ملخّصًا  تلاه كلّ من مقدّمة ذكر  فيها إشيالية وتحو  هذه الورقة البحثية مقدمة وحربعة 
البحث وحسئلته  وحهداف البحث  وحهمية البحث  ومنهج البحث  وحدود البحث. وفي المبحث الأوّل نبذة عن نامعة المدينة العالمية 

لمباشر في نامعة المدينة العالمية  وخصّص المبحث الثاّني لمناقشتة وحنظمتها التّعليمية  وفيها تناول البحث التّعليم عن بعد والتّعليم ا
هارا  الاختبارا  اللّاوية في مركز اللّاا   وفيه نبذة عن مركز اللّاا   ثَّ تناول الاختبارا  اللّاوية المعروفة في مجال اختبار قياس الم

عمول بها في مركز اللّاا  حسب الواقع؛ وذلك من اختبار التّصنيف اللّاوية  ومن ثَ سلّط الضّوء على حنواع الاختبارا  اللّاوية الم
(  واختبار التّشتخيص  واختبارا  اليفاية MAPT)اختبار نامعة المدينة العالمية لتحديد المستو  في اللّاة العربية لار الناّعقن  بها )

الّتي تبنى عليها الاختبارا  في دورا  اللّاة العربية بجامعة المدينة اللّاوية  والاختبارا  التّحصيلية. كما تناول الحديث الأس  والمعاير 
العالمية  ونظام احتساب درنا  الطاّلب  ثَّ في المبحث الثاّلث الحديث عن بنك الأسئلة وآلياته في نامعة المدينة العالمية  ومراحل 

  لطلاب الجامعة  والمقر الاختبار   وتطوير بنك الأسئلة  بناء الأسئلة من )إعداد  مرانعة  اعتماد  اختبار(  وآليا  الاختبارا
 والتّاذية الراّنعة لبنك الأسئلة  ثَّ حخراً ورد  في الخاتمة حهمّ النتّائج  وتوصيا  والمصادر والمرانع. 

 إشكالية البحث وأسئلته:
عليم اللّاا  الأننبية وبالأخص الإنجليزية يلاحظ من يطلّع على الاختبارا  اللّاوية والدّراسا  المتعلِّقة بها في مجال ت 

خاصة والفرنسية الجهود اليبرة المبذولة في هذا الصّدد والتطورا  اليومية التي تطرح في هذا امجلال مع الاستفادة من التّقنيا  الحديثة و 
الأسف الشّتديد من ( وغر ذلك من الاختبارا  الدّولية  مع ESP( و )TOEIC(  و )TOEFL(  و )IELTSاختبار )

النّاعقن   تأخر مجال تعليم اللّاة العربية لار الناعقن  بها عن الركب  على رغم الإقبال المتزايد الذ  يشتهده مجال تعليم اللّاة العربية لار
غراض حكاديمية  وثقافية بها في الآونة الأخرة؛ مقارنة مع حالتها في السّابق؛ حيث تتنوعّ حغراض هؤلاء المقبلون على تعلّمها  منها ح

وانتماعية  واقتصادية  ودبلوماسية  وسياسية  وحمنية وعسيرية  وحكثرها قبولًا  حسب الملحوظ لأغراض دينية. والسّؤال الرئّي  
تتفرعّ منها الأسئلة  للدّراسة هو: ما تجربة مركز اللّاا  في نامعة المدينة العالمية بشتأن قياس مهارا  اللّاة العربية لار الناّعقن  بها  ثَّ 

 الآتية:
 ما اختبار التّصنيف المعتمد لد  مركز اللّاا  في نامعة المدينة العالمية؟   -
 ما حنواع الاختبارا  المعتمدة في دورا  اللّاة العربية لار الناّعقن  بها مسركز اللّاا  في نامعة المدينة العالمية؟  -
 عملية القياسية لمهارا  اللاة العربية للناّعقن  بارها في مركز اللاا ؟ ما الآليا  والطرّق المتّبعة في إنراء ال -



 أهداف البحث:
 تتمثل حهداف هذا البحث فيما يلي:  

 تحديد نوعية اختبار التّصنيف المعتمد لد  مركز اللّاا  في نامعة المدينة العالمية  -
 ة لار الناعقن  بها مسركز اللاا  في نامعة المدينة العالمية الوقوف على حنواع الاختبارا  المعتمدة في دورا  اللاة العربي -
 معرفة الآليا  والطرق المتبعة في إنراء العملية القياسية لمهارا  اللاة العربية للناعقن  بارها في مركز اللاا .  -
 

 أهمية البحث: 
ر  في مركز اللّاا  في نامعة المدينة العالمية ماليزيا تيمن حهمية هذه الدّراسة في حنّها من الدّراسا  الأولية في نوعها الّتي تج

الخاصّة بالاختبارا  اللّاوية  حيث يتوقّع حن تسهم في عملية تطوير هذه الاختبارا  التي هي من المسؤوليا  مركز اللاا  منذ 
 إنشتائه  والوقوف على واقع هذه الاختبارا  واستشتراف مستقبلها حمر ندير بالدراسة. 

 يعتمد البحث على المنهج الوصفي التّحليلي. حث:منهج الب
 تقتصر حدود هذا البحث في دراسة عبيعة الاختبارا  اللّاوية في نامعة المدينة العالمية؛ وذلك في مركز اللّاا  من  حدود البحث:
 حيث واقعها وحنواعها.                   

 تها التّعليمية المبحث الأوّل: نبذة عن جامعة المدينة العالمية وأنظم
 

؛ وهي نامعة غر ربحية تّم تسجيلها لد  وزارة (24)انطلقت فيرة إنشتاء نامعة المدينة العالمية من حيد مجموعة من علماء المدينة المنورة
م 1996ماليزيا للعام م تحت قوانن  التّعليم العالي لدولة 2117وذلك عام « نامعة ماليزية عالمية خاصة»التّعليم العالي الماليزية باعتبارها 

وذلك من حنل تمين  الأنيال المسلمة من مواصلة تعليمها في حّ  ميان وفي كلّ وقت خلال الجمع بن  وسائط (   25) [«555]القانون 
صلّى الله عليه »ريم تيمّنًا مسدينة المصطفى الي« المدينة العالمية»الاتصال والتقنية الرقمية الحديثة  والتّعليم الجامعي  وسميّت الجامعة باسم 

 عاصمة الإسلام الأولى ومنبع العلم والحضارة الإسلامية « وسلم

وفي الجامعة ستّ كليا  في الوقت الحاضر: هي كلية العلوم الإسلامية  وكلية اللاا   وكلية الركبية  وكلية الحاسب الآلي وتقنية    
إضافة إلى عماداتها المساندة وهي عمادة الدّراسا  العليا  وعمادة (  26) سة ومركز اللاا المعلوما   وكلية العلوم المالية والإدارية  وكلية الهند

 (27)شؤون الميتبا  وعمادة التطوير الجامعي والجودة النوعية  وعمادة شؤون الطلاب  وعمادة القبول والتّسجيل  ثَ عمادة البحث العلمي 
( برنامجاً والأخر  في عريقها إلى الاعتماد. 71الجامعة على الموافقة النهائية منها لـ) ( برنامجا حصلت117ويبلغ عدد برامجها الأكاديمية )

 توراهوتتوزع هذه البرامج بن  كليا  الجامعة في مراحل مختلفة؛ وذلك من الدورا  القصرة وبرامج الديبلوما  والبيالوريوس والمانستر والدك

                                                           
 .على رحسهم معالي مديرها التّنفيذ  الأستاذ الدكّتور محمّد بن خليفة التّميمي( 24)

 

 م.2112م. انظر تقديم تعريفي إليركوني لجامعة المدينة العالمية  عام 2117/ ديسمبر/ 26[ وتاريخ KPT/JPS/DFT/ US/B22( ذلك مسونب الشتهادة رقم ]25)
 3م  ص:2111( انظر منشتورة معهد الدراسا  العليا للعام 26)

 

 29م  ص:2116( نامعة المدينة العالمية  الدّليل التّعريفي  27)



ي  برامجها الأكاديمية وهما اللاة العربية واللاة الإنجليزية؛ وذلك حسب اعتمادها لد  هيئة . وتعتمد الجامعة لاتن  حساسيتن  في تدر (28)
 اتها.الاعتماد الماليزية  وحسب عبيعة المقرر في كل من اليليا  إضافة إلى اللّاة الملايوية الّتي تستخدم في تدري  اللاة الماليزية ودراس

 
 :(29)عبارة عن نظامن  تعليميَّن : التعليم المباشر )التقليد ( والتعليم عن بعد عبر التّعليم الإليركوني وتتبنّى الجامعة التّعليم المزدو  وهو 

 التّعليم عن بعد في جامعة المدينة العالمية: 
ت الجامعة حولى برامجها تطبيقًا لخطط الجامعة المرسومة في تمين  الفئا  المختلفة من التّعلّم في مجالا  مختلفة وبالتقنيا  الحديثة فقد فتح  

في التّعليم عن بعد  وهو نظام يتيح للطالب التّمين من الانضمام للجامعة ليدرس من ح  ميان في العالم متى كان متصلا بالشّتبية 
 سة. العنيبوتية )الإنركنيت(  يتقابل مع حساتذته وزملائه الطلّبة في القاعا  الدراسية الافركاضية مجهّزة بيل متطلبا  الدّرا

ظروفهم ويستفيد من هذا النوع من التّعليم كثر من الفئا  المختلفة من الموظفن   والمعلّمن   ورباّ  البيو   والطلّبة الّذين لا تتيح لهم 
بعد  والتعليم  الاقتصادية حو الانتماعية لمواصلة التّعليم الجامعي المباشر حو غرهم من الطلبة الراّغبن  في التّعليم عبر مجال التّعليم عن

 الإليركوني. 
الية وترككّز التّخصّصا  الّتي تقدمها الجامعة عبر التّعليم عن بعد بشتيل خاص في مجالا  العلوم الإنسانية والعلوم الإسلامية والعلوم الم

 . (30والإدارية واللّاا  والركبية

 

 التّعليم المباشر في جامعة المدينة العالمية:
توفر الجامعة للطالب جميع العناصر اللازمة في التعليم عن بعد  وتضمن الممارسا  والتطبيق الأفضل لهذا النّوع من التّعليم  لقد 
ليم حنشتأ  الجامعة نوعًا آخر من التعليم وهو التعليم المباشر الذ  يتطلب من الطالب الحضور الشّتخصي إلى الجامعة؛ لتشتمل كلّ حشيال التّع

م حغلب الإنراءا  2119فرصة حكبر للطلبة وتتماشى مع بقية المؤسسا  التعليمية. واستيملت نامعة المدينة العالمية خلال العام وتعطي 
م  حيث استهدف هذا النوع من التعليم فئة الطلبة من حديثي التخرّ  من الثانوية العامة 2111اللازمة للبدء فيه  ثَ بدح  الدراسة فيه عام 

لها  وفئة الطلبة الراغبن  في التفرغ اليامل للدراسة  حو الذين يفضلون الدراسة المباشرة على التعليم الإليركوني  وهذا النوع من حو ما يعاد
ة ع الجامعالتعليم مدعّم بالتعليم الإليركوني إذ يستطيع الطلاب وحولياء حمورهم الاستفادة من الخدما  الإليركونية ومتابعة الدراسة والتواصل م

. وتركّز الجامعة في هذا النّوع من التعليم على التّخصصا  التطبيقية التي قد ييون من غر المتيسّر تقديمها (31)خار  حوقا  ومرافق الدراسة 
 عبر حسلوب التعليم عن بعد والتّعليم الإليركوني  وتشتمل تليم التخصصا : برامج الحاسب الآلي وتقنية المعلوما   والهندسة الدقيقة.

والعلوم المالية والتصميم الاحركافي والتقنيا  الدقيقة  ثَّ فتحت الجامعة حخراً برامجها الأكاديمية في كليا  العلوم الإسلامية واللّاا  والركبية 

                                                           
 http://news.mediu.edu.my/ar/wp-content/uploads/2015/06/9( انظر موقع الجامعة 28)

 

 41م  ص:2119( نامعة المدينة العالمية  التقرير السنو  لعام 29)
 

 المرنع نفسه. (30)
 

 ( انظر المرنع السابق.31)



قيق هذا النّوع من التّعليم والإدارية إضافة إلى ما تّم الإشارة إليها من تخصصا  العلوم التقنية والهندسة في التعليم المباشر تجاوباً وتماشيًا لتح
 داخل وخار  ماليزيا.

وتعتبر الدّراسا  العليا ححد المحاور المهمّة التي نر  الجامعة على الرككيز عليها من خلال تخطيطها للتّدرّ  في إيجاد التّخصصا  
الجامعة خاصة في ظلّ الزيادة المطردة لأعداد الخريجن  الدراسية في مرحلة الدراسا  العليا والتي تمّ  إليها احتيانا  امجلتمع المستهدف من قبل 

وذلك من والحاملن  للدّرنا  الجامعية. ولذلك سعت الجامعة إلى إيجاد الربط المباشر ما بن  برامجها في الدراسا  العليا وتونّهاتها البحثية  
عة للبحوث والتطوير التي تضطلع مسهام الأبحاث العلمية والإنسانية خلال الربط الأكاديمي والإدار  ما بن  عمادة الدراسا  العليا ووكالة الجام

. وعليه فقد وفرّ  الجامعة برامجها للدراسا  العليا بأساليب ملائمة لأحوال الطلبة وخلفياتهم العلمية  إذ يستطيع الطلبة (32) وإنراءا  الجودة
ية بالمواد الدراسية حو عبر الدمج ما بن  حسلوب المواد الدراسية والبحث  حو في الجامعة استيمال الدراسا  العليا عبر حسلوب الدراسة النظام

 عن عريق البحث فقط  كما يمين للطالب الدراسة بنظام التعليم عن بعد  حو بنظام التعليم المباشر.

 
 خصائص تعليم اللّغة العربية في النّظام المزدوج في مركز اللّغات 

المختلفة للّاة العربية نظام التّعليم المزدو  المعتمد في الجامعة وهو الجمع بن  نظام التّعليم المباشر ونظام التّعليم يتبع مركز اللّاا  في دوراته 
 ا :عن بعد. وفيما يلي توضيح عبيعة كلّ من التّعليم المباشر والتّعليم عن بعد في دورا  اللّاة العربية لار الناعقن  بها في مركز اللا

ميالنّشاط العل  التّعليم عن بعد التّعليم المباشر 
 
 أنشطة التدريس

  يلتقي المدرس مع المحاضرات التقليدية-ح
الطالب ونهاً لونه داخل الفصل الدراسي  

 مع الاستعانة بنظام " عليم " 

 يلتقي المدرس مع الطالب عبر الإنركنت. المحاضرات؛-أ - ح
 

   يستطيع الدارسالدرس الإلكتروني-ب     
حن يدخل في المقرر الأسبوعي من خلال  

 برنامج عليم.

   يستطيع الدرس الإلكتروني-ب
الدارس حن يدخل إلى المقرّر الأسبوعي من خلال برنامج عليم.                

      
أنشطة التعليم 
 المساعدة

  الاستشارة الإلكترونية:-ح    ح
 تعُدّ الاستشتارا  الإليركونية آلية التواصل                                      

بن  مدرسي اللاة والطلاب. ويمين للطالب 
إرسال استفساراته إلى مدرسي اللاة  عن عريق 
البريد الإليركوني وعرائق التواصل الإليركونية 

 : الاستشارة الإلكترونية-أ.  أ 
 يحظى الطالب في التعليم عن بعد الفرصة نفسها لمن يدرس       
 في التعليم المباشر من الاستشتارة الإليركونية           
 للطالب في التعليم عن بعد؛ وذلك عن عريق       
 البريد الإليركوني وعرائق التواصل       

                                                           
  وانظر: نامعة 41  والمرنع السابق  ص:4م  ص:2111العليا . ونامعة المدينة العالمية  معهد الدراسا  41م  ص: 2119( انظر التقرير السنو  لجامعة المدينة العالمية للعام 32)

 المدينة 
 . 24العالمية  تاريخ نامعة المدينة العالمية  ص:      



 الأخر .
  

 الإليركونية الأخر .      

 يقوم المدرس المنتدى الإلكتروني:-ب     
 بوضع درس لتتم مناقشتته على الموقع        
 مع تحديد زمن المنتد  )زمن البدء والانتهاء(      
 ويمين الطالب خلال الوقت المحدد فتح                      
المنتد  والمشتاركة فيه حسب ما يلائمه من   

 موضوعا  حخر .

 يقوم المدرس  ب. المنتدى الإلكتروني:     
 يجد الطالب في التّعليم عن بعد كذلك هذه الخاصية؛      
 ويتم تنمية مهارا  الطلبة اللاوية من خلال مشتاركاتهم                                    
 في مناقشتة موضوعا  الحوار بينهم وبن  زملائهم        

 يعطي الطالب بعض  الواجبات:-ج       ح.     
 التي يقوم بعملها خار  القاعة  الوانبا 

 الدّراسية؛ وذلك لتثبيت ما تعلّمه الطاّلب.

 يعطي الطالب بعض الوانبا  ج. الواجبات:     
 يقوم بعملها خار  القاعة الدّراسية؛ وذلك       
 لتثبيت ما تعلّمه الطاّلب.      

 الدراسة المستقلة 
 )التعليم الذاتي(

 الاختبارات.-ا     أ
 قراءة كتاب المادة ومرانعته   -ب  ب
 والمصادر الُأخر  ذا  الصلة.         

 أ. الاختبارات.      
 ب. قراءة كتاب المادة ومرانعته       
 والمصادر الأخری ذا  الصلة.         

 . منتصف الفصل الدراسي الاختبارات-ح   ح. الاختبارات
 النهائي. الاختبار ب.     

 . منتصف الفصل الدراسي اختباراتح .    ح. 
 ر النهائي.الاختباب.       

 
 
 

 المبحث الثاّني: الاختبارات اللّغوية في مركز اللغات أنواعها وطرق إجرائها 
بها؛  يعدّ مركز اللّاا  من المؤسسا  الأولى التي تم إنشتاؤها في نامعة المدينة العالمية في ماليزيا ؛ وذلك لأهمية المسؤوليا  الّتي يقوم   

والخاصّة  منها إعداد الدّارسن  لاوياً للالتحاق بيليا  نامعة المدينة العالمية  وإعداد وتنفيذ برامج تعليم اللاا  الحديثة للأغراض العامّة 
المناهج الدّراسية  وإعداد امتحانا  تحديد المستو  في اللّاا  الحديثة  والبحوث والدّراسا  الميدانية في مجال تعليم اللّاا  الحديثة  وتنظيم

هذه  والإشراف على تطبيق البرامج فيها  والتّخطيط والتّطوير للمناهج الدّراسية  وكتب المادة  وبرامج لاوية تلبيِّ حانة السّوق  ولتحقيق
كاديميون إلى اثنتن  وثلاثن  دولة   المرامي والأهداف فقد تم إنشتاء إلى الوقت الحاضر قسمي اللّاة العربية   واللّاة الإنجليزية  ينتمي الموظفون الأ

 . (33)كما ينتمي علاب الجامعة إلى تسعن  دولة

                                                           
 .147العالمية نموذناً  كتاب مخطوط  ص: ا  الحديثة  تجربة نامعة المدينة ( إيلياا  داود عبد القادر  اسركاتيجيا  نشتر اللاة العربية وتعليمها في ظل العولمة والتّقني33)



ن  بارها ومن الدّورا  التي يوفرّها مركز اللّاا  في تعليم اللّاة العربية بوصفها لاة ثانية حو لاة حننبية هي دورا  اللّاة العربية للنّاعق
للّاة العربية للناّعقن  )العامّة(  ودورا  اللّاة العربية لأغراض خاصّة  وبرنامج القلم الإليركوني لتعليم اللّاة العربية لار الناعقن  بها  ودورا  ا

 بارها )برنامج مبن ( 
 

 اختبارات اللّغة العربية المتوافرة في مركز اللغات 

قياس للاختبارا  اللاوية حنواع متعدّدة وذلك عبقًا للمرام حو الجوانب اللّاوية التي تجر  هذه الاختبارا  من حنل قياسها  منها ما تجر  ل
م بها تصنيف الطلبة من حنل وضعهم في مستوياتهم العلمية المناسبة ومنها ما تقي  ما مد  ما اكتسبه الاستعداد اللّاو  ومنها ما يت

وية حو الدّارسون من المهارا  والمعارف والعناصر اللّاوية حو الجوانب اللّاوية  كما تجر  بعضها لتشتخيص حالا  الطلّبة من حيث القوّة اللّا
 : (35) . وفيما يأتي حهمّ هذه الاختبارا  اللّاوية وعبيعتها(34) رفة مقدرا  الدّارسن  اللّاويةضعفها  كما تجر  بعضها من حنل مع

 اختبار الاستعداد اللّغوي:  -1
اختبار الاستعداد اللّاو  هو الّذ  يوضع لقياس يفركض فيه حن يتنبأ ويفرق بن  حولئك الدارسن  الذين لديهم الاستعداد لتعليم 

ك الذين يقل حو ينعدم لديهم هذا الاستعداد. فهو إذن اختبار يصمم لقياس الأداء المحتمل لدراس اللاة اللاة الأننبية  وحولئ
 الأننبية قبل حن يشترع حتى في تعلّمها.
 

 اختبار التّصنيف:   -2
يصمّم الاختبار التصنيفي بهدف توزيع الدارسن  الجدد كل حسب مستواه في مجموعة من امجلموعا  التي تناسبه حتى يتسنّى له 
البدء في دورة اللاة  وحتّى لا يجل  مع مجموعة حعلى من مستواه فيضيع بينهم  او مع مجموعة حدنى من مستواه فيفقد الدافعية 

عالج نقاعاً تعليمية معينّة ولينه اختبار عام يختبر ما عند الدارس وما حصله قبل حن يجل  والحماس. وهذا الاختبار لا ي
 للاختبار. 

 اختبارات الكفاية اللغوية: -3

لمعرفة مد  استطاعة الفرد في ضوء خبراته المركاكمة -تصمّم اختبارا  اليفاية الّتي تسمى ححيانا اختبارا  قياس المقدرة اللّاوية
قوم بأعمال يطلب منه حداؤها  وهذا النّوع من الاختبارا  لا يعتمد محتواه على ح  مقرر حو برنامج دراسي معنّ  لتعليم السّابقة حن ي

  اللاة؛ لأنهّ يعني حولاً بقياس ما عند الدارس حاليا بالنظر إلى ما يطلب منه مستقبلًا.
 اختبار التّشخيص:  -4

                                                           
 .     244  ص: 1م  مطابع حضواء المنتد   ط/2112هـ/1423 ا  لعبد العزيز إبراهيم العصيلي قن  بلاا  حخر  من الاختبار ( عالع للمزيد: عرائق تعليم اللاة العربية للناع34)
   وانظر الفوزان  عبد الرمدن بن إبراهيم  إضاءا  لمعلمي اللاة العربية لار الناعقن  بها  33م  ص:1996هـ/1417( محمد عبد الخالق محمّد  اختبارا  اللاة  نامعة الملك سعود  35)

 .97م  ص:2111هـ/1432  1ط/     
     



من المدرس والدّارس على معرفة نقاط الضّعف والقوة لد  الدارس ومد  إن الاختبار التّشتخيصي يصمم بهدف مساعدة كل 
تقدمه في تعليم عناصر بعينها في دورة اللاة. ويعقد مثل هذا الاختبار في العادة بعد نهاية كل وحدة في اليتاب المقرر حو حتى 
 بعد كل درس في الوحدة.

 اختبار التّحصيل: -5
سه الدارس خلال فركة قد تطول حو تقصر؛ فقد تيون عامّا حو حقلّ  حو لقياس ما درسه الاختبار التحصيلي يصمّم لقياس ما در 

(36) في دورة دراسية بأكملها  ويقصد به اكتشتاف المستو  الذ  توصل إليه الدّارس مقارنة بزملائه الآخرين في المستو  نفسه.  

 ة حسب ما يلي:وتوند في دورا  اللاة العربية في مركز اللاا  اختبارا  مختلف     

  (:MAPTأوّلا: اختبار التّصنيف )اختبار جامعة المدينة العالمية لتحديد مستوى الطلبة في اللّغة العربية )

لجامعة المدينة العالمية اختبارا  خاصة بها في قياس المستو  اللاو  لد  المتقّدم للدراسة في إحد  كليا  الجامعة  ويشترف 
( للطلبة MAPTالاختبارا  التي منها اختبار نامعة المدينة العالمية في تحديد المستو  اللاو  في اللاة العربية )مركز اللاا  على هذه 

(  حيث تحظى هذه الاختبارا  MEPTالمتقدمن  الجدد  واختبار نامعة المدينة العالمية في تحديد المستو  اللاو  في اللاة الإنجليزية )
تطويرها من قبل اللجنة المختصّة بذلك من المتخصصن  والخبراء في هذا امجلال. ويهدف هذا الاختبار إلى تحديد بالمرانعة الدورية ومن ثَّ 

مستو  المتقدم  وكفاءته اللاوية  الأمر الذ  يؤهله للدخول إلى البرنامج الدراسي الذ  تقدم له  وفي حال إخفاقه يتمّ تحديد المستو  
 دورا  القصرة في اللاة العربية حو الإنجليزية مسركز اللاا .الذ  ينتظم فيه ضمن مستويا  ال

 مدة الاختبار والجوانب التي يقيسها الاختبار: -أ

 يعطي المتقدم فرصة حداء الاختبار التصنيفي حو تحديد المستو  في مدة ساعتن   وذلك على النّحو الامتي:   

 تحديد مد  تمين المتقدم من اللاة موضع الاختبار. .1
 س مستو  الفهم في تلك اللاة.قيا .2
 معرفة ذخرة المفردا  اللاوية لد  المتقدم. .3
 معرفة الركاكيب النحوية التي يحوزها المتقدم. .4
 معرفة المهارا  اللاوية التي يتقنها المتقدم. .5
ار الحصول على بيانا  ومعلوما  تعن  المركز على الشتروع في برامج إتقان اللاة لأولئك الذين قد نلسوا لاختب .6

 تحديد مستو  اليفاءة اللاوية.
 ضوابط اختبار تحديد المستوى في اللغة العربية:-ب

 يسر الإنراء المتبع في مركز اللاا  في اختبار تحديد المستو  في اللاة العربية حسب ما يأتي:

                                                           
 وانظر كذلك موقع:  الناعقن  بها  مرنع سابق. ضاءا  لمعلمي اللاة العربية لاربد الرمدن بن إبراهيم الفوزان  إ( محمد عبد الخالق محمّد  اختبارا  اللاة  مرنع سابق  وع36)

http://kenanaonline.com/users/seadiamond/posts/195686      



 بة(  إضافة إلى القواعد.تاطِّي حسئلة الاختبار جميع المهارا  اللّاوية الأربع )الاستماع  واليلام  والقراءة  واليتا 
 .تتضمن الأسئلة حسئلة المقال تعطي للمتقدم فرصة التّعبر 
  تتم مقابلة المتقدِّم للتأكد من مستواه الحقيقي. وتتولى اللّجنة المختصّة بذلك في مركز اللاا  لمقابلة المتقدّمن  وإنراء امتحان

 شفو  لهم.
 ءة اللاوية )العربية(  بحسب الاعتبارا  الآتية:يجل  المتقدم لاختبار تحديد المستو  في اليفا 

 من لا يمتلك مستو  معيناً من المهارة في اللّاة العربية في التّخصصا  التي تدرس باللاة العربية في كليا  الجامعة. .1
 من لا يلبيِّ المتطلبا  الخاصة باللاة العربية حو في حالة فشتله في المقابلة العربية. .2
الطلاب الذين تخرنوا في الجامعا  الّتي تدرس باللاة العربية  حو الذين قد حصلوا على تقديرا  من ويستثنى من ذلك  .3

 نامعة المدينة العالمية في برامج اللاة العربية  حو تيون لاته الأم هي اللاة العربية.
 ثانيا: اختبار التّشخيص: 

لفة وهو ييمن في الاختبارا  القصرة التي تعطي للطلاب بعد يُجر  هذا النوع من الاختبارا  في دورا  مركز اللاا  المخت
وحدة حو وحدا  دراسية حو نزء من المقرّر من حنل الوقوف على نقاط الضّعف والقوة عند الدّارسن   ومن ثَّ اتخاذ الحلول المناسبة. 

نهازه بالإنركنيت  وعادة ما تيون ثلاثة اختبارا  وهذه الاختبارا  تصمّم في الجامعة تصميمًا إليركونيًا يجل  لها الطالب متى توصّل 
 قصرة في مدة دورة واحدة. 

 ثالثاً: اختبارات الكفاية اللّغوية:

إن اختبارا  اليفاية اللاوية من حنواع الاختبارا  التي تجر  في مركز اللاا  بجامعة المدينة العالمية؛ ويتم ذلك باختبار الطلّبة 
  وهم يطمعون حن يواصلوا دراساتهم في كلياتهم العلمية؛ ويتمّ إنراء لهم الاختبار ليتم قياس مقدرتهم اللّاوية الذين درسوا في مركز اللاا

  ومد  مقدراتهم في المهمّة التي سيقومون بها.
 رابعاً: الاختبارات التّحصيلية:

يستخدم الاختبار التّحصيلي في دورا  اللاة العربية لار الناعقن  بها مسركز اللّاا  لقياس ما تحصل عليها الطالب من المهارا  
 اللاوية والمعارف خلال دراسته في دورا  اللاة العربية. 

وتتعدّد حنواع الأسئلة للاختبارا  التّحصيلية في مهارا  اللاة العربية وعناصرها في مركز اللاا  في الوقت الحالي بجامعة المدينة 
العالمية وفقاً للمهارا  المعرفية والسّلوكية والوندانية المطلوب قياسها لد  الطلاب  ويتمثّل ذلك حسب نظام الجامعة في الاختبار 

 لاختبار النّهائي. النّصفي وا

 الاختبار النّصفي:  - أ
ويهدف إلى قياس ييون في منتصف الفصل الدِّراسيِّ  ويستارقُ ما بن  ساعةً واحدة إلى ساعتن  ليلّ مادة حو مهارة لاوية. 
مج التمهيدية  ومرحلة مد  تحقق الثمرا  التعليمية المستهدفة من البرنامج الدراسي لد  علاب الدّورا  القصرة في مركز اللاا   والبرا

 البيالوريوس  والدراسا  العليا في الاختبار النصفي  وهو يؤثر في معدل الطلاب بحسب النسبة المذكورة في كل برنامج. 



 الاختبار النّهائي: -ب
للدراسة  يهدف إلى قياس مد  تحقق الثمرا  التعليمية المستهدفة من البرنامج الدراسي لد  الطالب في الوقت المحدد      

كما ويراعى الأخذ بإحد  الصور الآتية مسا يوافق المستو  الدراسي للطالب ونوع البرنامج الدراسي  وتؤثر جميعها في معدل الطالب.  
 : (37)تتمثّل حنماط الاختبارا  اللاوية التي يتم السّر عليها في مركز اللاا  في الوقت الحالي فيما يلي

 الأسئلة الشّفهية أسئلة المقال )الموضوعية( الاختبارات التّحريرية

 السؤال المتعدد الخيارا  والإنابة واحدة -
 السّؤال المتعدد الخيارا  المتعدد الإنابا -
 سؤال المزاونة)المطابقة(-
 سؤال ملء الفراغا  -
 سؤال الصواب والخطأ )نعم حو لا( - 
 سؤال ترتيب الإنابا    -

)المقيد السؤال المقالي القصر   -
 الإنابة(

 السؤال المركب -
 السؤال المقالي الحر  )الممتد( -

 

لقياس مد  تحقق بعض حهداف 
امجلالا  التعليمية للمواد التي تستدعي 
استعمال مثل هذا النوع من الأسئلة 
مثل: مهارة القراءة  والتّعبر ونحوها  كما 
حنهاّ ميملة لأنواع الاختبارا  الأخر  

لقياس الأهداف المتعلقة التي تستخدم 
 بالجانب المعرفي بشتيل عام.

 وتجر  هذه النّوعية من الاختبارا  في منتصف الفصل الدّراسي وآخر في نهاية الفصل. 
 

 الأسس والمعايير التّي تبنى عليها الاختبارات في دورات اللّغة العربية بجامعة المدينة العالمية:
 (38)هناك حس  ومعاير يضعها مسؤولي الاختبارا  في حعينهم عند إعداد حوراق الامتحان وذلك حسب ما يلي:      

يراعي عند وضع الأسئلة ترتيب مستويا  التّعلّم في تسلسل تصاعد  من المستو  الأدنى إلى المستو  الأعلى   .1
بحيث تقي  قدرة الطاّلب )المعرفية  والاستيعابية  والتّطبيقية  والتّحليلية  والرككيبية والتقويمية بحسب مستويا  بلوم 

 .(39)المعرفية 
 % تقريباً.81ي مسا نسبته تاطية الأسئلة للمقرّر الدّراس .2
% من الأسئلة  والجانب 61قياس الأهداف والثمرا  التّعليمية؛ حيث يوصى بأن يمثل الجانب المعرفي منها  .3

 %.11%  والجانب الونداني 31المهار )السّلوكي( 
  %21% من الأسئلة  وقدرة الفهم 21والتذكر فهم قياس القدرا  العقلية؛ حيث يوصى بأن تمثل قدرة ال .4

 %.15%  وقدرة التقويم وإبداء الرح  15%  وقدرة الرككيب 11%  وقدرة التحليل 21وقدرة التّطبيق 

                                                           
 -ا  العدد الحاد  عشتر( محمد عبد الخالق محمّد  حونه القصور في الاختبارا  الموضوعية  مجلة العربية للناعقن  باره37)
 .     22م  السّنة الثاّمنة  ص:2111يناير     
 .26م  ص: 2116هـ/1437( نامعة المدينة العالمية  دليل القياس والتّقويم بجامعة المدينة العالمية  الإصدار الثاّلث 38)

 

 .18( المرنع نفسه  ص: 39)
 



% 11% صعب  15% متوسط  و61% سهل  و15نسب الصعوبة والسّهولة  حيث يوصى بأن توزع إلى  .5
 صعب نداً.

 ضرورة تحليل فقرا  الامتحان واستخرا  معاملي الصعوبة  والتمييز.  .6
لة  تشتمل كافة حنماط الأسئلة المقالية والموضوعية  على حن يراعى الجمع بينهما وحلا تقل نسبة ححدهما حنماط الأسئ .7

 % عند توليد الأسئلة.31عن 
 ضمان تحقق نودة الورقة الاختبارية عن عريق مراعاة )الموضوعية  الشتمولية والصدق والثبا (. .8
 مراعاة تساو  الفرص بن  الطلاب من خلال: .9
  اكز الاختبارية للجامعة  واختلاف التوقيت بن  تلك المراكز وما يحدثه ذلك من تنوع في مواعيد تعدد المر

الاختبار للمادة الواحدة  وذلك بإتاحة إميانية توليد حكثر من ورقة اختبارية ذا  مواصفا  واحدة لنف  
 المادة  وعدم الاكتفاء بورقة اختبارية واحدة منعاً لتسرب الأسئلة.

 فرصة ليل عالب لاختيار المادة التي يريد اختبارها في الوقت المناسب له في إعار المواعيد المتاحة.إتاحة ال 
   كما يأخذ نظام الاختبارا  اللّاوية في نامعة المدينة العالمية بعن  الاعتبار معاير هيئة الاعتماد الماليزية بامجلالا

 الثمانية: 
 skills Knowledgeالمهارة المعرفية      .1
 Practical skillsالمهارا  التطبيقية  .2
 Social skills and responsibilitiesالمهارا  الانتماعية وتحمل المسئوليا         .3
 Ethics, professionalism and humanitiesالمهارا  السلوكية والإنسانية           .4
 Communication, leadership and المهارا  التواصلية والقيادية والعمل الجماعي .5

team skills 
 Scientific methods, critical المهارا  العلمية والتفير الابتيار  وحل المشتيلا  .6

thinking and problem solving skills 
7. Lifelong learning and information          مهارا  التعلم مد  الحياة وإدارة

 المعلوما 
 Entrepreneurship and managerial   (40) المشتروعا  الصارة والإداريةمهارة إدارة  .8

skills  
   

 نظام احتساب درجات الطالب: 

                                                           
 .26بجامعة المدينة العالمية  مرنع سابق  ص: ( نامعة المدينة العالمية  دليل القياس والتّقويم 40)
 



عبقًا للمادة السّادسة والثّلاثن  في القواعد التنّفيذية من نظام الجامعة الخاص بالاختبارا  فتيون الدّرنة اليبر  ليل مادة 
( خمسون درنة من مجموع الدرنا  التي يحصل عليها 51دنى للنجاح في كل مادة دراسية )( مائة درنة. والحد الأ111دراسية )

 :الطالب على النحو الآتي
 الاختبار العلامة

 ( خمسون درنة51) الامتحان النهائي
 ( عشترون درنة21) الامتحان النصفي
 ( ثلاثون درنة31) حعمال السّنة

 100 المجموع الكلي
 كما يتم تقييم الدّرنا  النهائية على وفق الجدول الآتي:    

 من إلى التقدير المعدّل التراكمي 
4.00 A  (ح) 85.0 100.0 
3.67 A- (ح -) 75.0 84.0 
3.33 B+(ب +) 70.0 74.0 
3.00 B(ب) 65.0 69.0 
2.67 B-(ب-) 60.0 64.0 
2.33 C+( +) 59.0 55.0 
2.00 C( ) 54.0 50.0 
1.67 D(د) 45.0 49.0 
1.33 D-(د-) 40.0 44.0 
1.00 E(هـ) 35.0 39.0 
0.0 F(ر) 0.0 34.0 

 
 
 

 المبحث الثاّلث: بنك الأسئلة وآلياته في جامعة المدينة العالمية
 

إنشتاؤه في سعياً لضمان الجودة المطلوبة في حوراق الاختبارا  وتأكيداً للموضوعية فتتبنّى الجامعة نظام بنك الأسئلة التي تم 
 : (41)الجامعة على حس  ومعاير يمين إجمالها فيما يلي

                                                           
 .25( نامعة المدينة العالمية  دليل القياس والتّقويم بجامعة المدينة العالمية  مرنع سابق  ص: 41)
 



 توافر جميع حنماط الأسئلة التي ضمنت في الدليل في إعداد بنك الأسئلة. .1
 تاطية الأسئلة لجميع امجلالا  الثمانية لهيئة الاعتماد الماليزية. .2
 ية والوندانية للطلاب.تيامل حنماط الأسئلة فيما بينها في قياس المهارا  المعرفية والسلوك .3
 ربط كل سؤال بالمعلوما  التالية:  .4

 العنصر.-الدرس.                                       ب - ح
 درنة التمييز.-درنة الصعوبة.                                 د- 
 الثمرة التعليمية.-الهدف التعليمي.                               ط-ح
 ية.القدرة العقل- 

 مراحل بناء الأسئلة )إعداد، مراجعة، اعتماد، اختبار(: 
 يتم بناء الأسئلة على مرحلتن :

 المرحلة الأولى وفيها خطوات:
 إعداد الأسئلة من المحاضر. .1
 المرانعة الأولى من القسم المختص. .2
 المرانعة الثانية من المقيم الخارني للتّحقق من نودة الأسئلة وتقييمها. .3
 القسم واليلية.الاعتماد من  .4

 المرحلة الثانية:
 تحديد الجدول الزمني للامتحانا  والنشتاعا  )لجنة الامتحانا (. .1
 تحديد خصائص الامتحانا  والنّشتاعا  للفصل الدّراسي )لجنة الامتحانا (. .2
 تحديد القاعا  والأوقا  المتوافرة للامتحانا  )المراكز التعليمية(. .3
 ختبار )لجنة الامتحانا   الطالب(.بناء ندول الامتحانا   وحداء الا .4

  
 آليات الاختبارات لطلاب الجامعة: 

 وضعت الجامعة خطوا  لعملية الاختبارا  فيها كما وضعت حسسًا تقوم عليها وذلك حسب ما يلي: 
 

 المقر الاختباري:
 ينقسم المقرّ الاختبار  للجامعة إلى نوعن  عبقًا لطبيعة الدّراسة: 

 صفي والنهائي لطلاب التّعليم المباشر: أولًا: الاختبار النّ 
 يؤدّ  الاختبار النّصفي والنّهائي في مقرّ اختبار  )لطلاب التّعليم المباشر( على المراعا  الآتية: 

توافر حنهزة كمبيوتر متصلة بشتبية الإنركنت بسرعة مناسبة؛ لأداء الاختبار من خلال نظام الامتحانا  المعتمد من  -1
 الجامعة.



مراقبنِ  على الأقل ليل لجنة من لجان المقر الاختبار   ويزداد عدد المراقبن  بزيادة عدد علاب اللجنة بحيث توافر  -2
 ييون مراقبان ليل عشترين عالباً  وتتمثل مهام المراقب فيما يلي:

 م الشتخصية.إعداد كشتوف حضور الطلاب ورقياً  وإلزام الطلاب بالتوقيع عليها قبل دخول اللجنة والتأكد من هوياته -3
 سحب كشتوف حضور الطلاب ضوئياً بعد توقيع الطلاب عليها  وإرسالها إلى مسئول الامتحانا  بيل مركز تعليمي. -4
 التواصل مع مسئولي الامتحانا  بالمراكز لمعرفة كلما  المرور وح  تعديلا  تطرح على الامتحانا . -5
 .بالإنركنت واتصالها الأنهزة  سلامة من التأكد -6
 الطلاب والحفاظ على التزامهم بضوابط حداء الاختبارا .مراقبة  -7
 السماح للطلاب بالخرو  من اللجان بعد الوقت المسوح به. -8

 
 ثانياً: الاختبار النّصفي والنهائي لطلاب التّعليم عن بعد:

 يؤد  الاختبار النّصفي والنّهائي في مقر اختبار  )لطلاب التّعليم عن بعد(  مع مراعا  الآتية: 
افر حنهزة كمبيوتر متصلة بشتبية الإنركنت بسرعة مناسبة؛ لأداء الاختبار من خلال نظام الامتحانا  المعتمد من تو  .1

 الجامعة.
توافر مراقبنِ  على الأقل ليل لجنة من لجان المقر الاختبار   ويزداد عدد المراقبن  بزيادة عدد علاب اللجنة بحيث ييون  .2

 ل مهام المراقب فيما يلي:مراقبان ليل عشترين عالباً  وتتمث
 إعداد كشتوف حضور الطلاب ورقياً  وإلزام الطلاب بالتوقيع عليها قبل دخول اللجنة والتأكد من هوياتهم الشتخصية. .3
 سحب كشتوف حضور الطلاب ضوئياً بعد توقيع الطلاب عليها  وإرسالها إلى مسئول الامتحانا  بيل مركز تعليمي. .4
 بالمراكز لمعرفة كلما  المرور وح  تعديلا  تطرح على الامتحانا . التواصل مع مسئولي الامتحانا  .5

 .بالإنركنت واتصالها الأنهزة  سلامة من التأكد .1
 مراقبة الطلاب والحفاظ على التزامهم بضوابط حداء الاختبارا . .2
 السماح للطلاب بالخرو  من اللجان بعد الوقت المسوح به. .3

 
 لأقطار التي لا يوجد للجامعة فيها مقر: ثالثاً: الطّلاب الذين يتواجدون في ا

 في حالة حداء الطاّلب للاختبار في ميان لا يوند به مقرّ للجامعة  فتتم الإنراءا  على النّحو التّالي:
تتواصل الجامعة مع الجامعا  حو المراكز الأكاديمية الأخر  في تلك الدولة للحصول على بيانا  عضو حكاديمي بها   .1

 وثائق المؤكدة لانتسابه للجامعة حو المركز الأكاديمي.والحصول على ال
يتم التواصل مع هذا العضو الأكاديمي لإخباره بقواعد ولوائح الامتحانا  الخاصة بجامعة المدينة وما يجب توفره من  .2

 وسائل في المقر الاختبار .
حصل عليه من معلوما  من قبل عمادة يقوم العضو الأكاديمي بتوفر مقر رسمي للاختبار والوسائل المطلوبة حسب ما  .3

 الشتئون الطلابية وقسم الاختبارا .



( ساعة ليتمين الطالب من الوصول للمقر المحدد في 48يتم إخبار الطالب مسوعد الاختبار وميانه مسدة لا تقل عن ) .4
 موعد الاختبار.

 . (42) الامتحانا   قبل موعد الاختبار بساعةيتم إخبار العضو الأكاديمي بيلما  المرور وح  تعديلا  تطرح على  .5
 
 

 : (43) تطوير بنك الأسئلة
 يتم تطوير نظام بنك الأسئلة بحيث يتيح إميانية توليد ورقا  اختبارية متعددة للمادة الواحدة يراعى فيها ما يلي: 
 % من الأسئلة. 11نسبة الاتفاق بن  الورقا  الاختبارية  حيث يوصى بألا تزيد عن -ح
 تساو  جميع الأوراق الاختبارية في جميع المواصفا  السابق ذكرها.-ب   
 إتاحة الفرصة للطالب لإنراء اختبار تجريبي لمرة واحدة  في كل من الامتحان النصفي والنهائي.-    

 التّغذية الراجعة لبنك الأسئلة:
ن النتائج والتقارير من خلال التّحليل الإحصائي يتمتع نظام بنك الأسئلة بخاصية التاذية الرانعة؛ ذلك لاستخلاص عدد م

 والأكاديمي والرّكبو  لنتائج الطلاب وتوظيفها في الارتقاء ببنك الأسئلة. 
 :(44)نموذ  تقريبي يوضح حنواع التّحليل الإحصائي والأكاديمي والرّكبو  وإميانية الإفادة منه في تطوير الجوانب السّابقة  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 خاتمة: 
                                                           

 موقع:( انظر الدليل الإليركوني للقياس والتّقويم في نامعة المدينة العالمية الإصدار الثالث في 42)
                     http://www.mediu.edu.my/rules-and-regulations-ar/guidelines-of-assessment/?lang=ar 

 
 

 .27( نامعة المدينة العالمية  دليل القياس والتّقويم بجامعة المدينة العالمية  مرنع سابق  ص: 43)
 

 ( المرنع نفسه  والصّفحة نفسها.44)
 

 التحليل الأكاديمي

 التغذية الراجعة

 التحليل الإحصائي

قياس درجة 

 الصعوبة
ربط نسبة الإجابة بالثمرات  قياس درجة التمييز

 والأهداف
 نتائج الطلاب

ربط نسبة الإجابة بالمهارات 

 المعرفية والسلوكية والوجدانية

 ربط نسبة الإجابة بالدرس

 ربط نسبة الإجابة باللغة التدريسية
تطوير أداء  تطوير بنك الأسئلة 

 المحاضر 
تطوير المناهج 

 التعليمية 



 بعد هذه الجولة العلمية في دراسة تجربة مركز اللاا  بجامعة المدينة العالمية في اختبار قياس المهارا  اللّاوية لد  الطلبة الناعقن      
 بار العربية وآلياتها فقد توصّل البحث إلى مجموعة من النتّائج تجمل فيما يلي:

 س مهارا  اللاة العربية لار الناعقن  بها وهي تيمن في: . لمركز اللّاا  اختبارا  متنوعة تستخدم لقيا1    
 (.MAPTالإليركوني لتحديد مستو  الطلبة لار الناعقن  بها ) أولا: اختبار جامعة المدينة العالمية      
 : يستخدمها المركز في الامتحانا  النصفية والنهائية وهي حسب ما يلي: ثانياً: اختبارات تحصيلية           

 الاختبارات التّحريرية )الموضوعية(: ونماذجها:-أ                 
 نموذ  السّؤال المتعدّد الخيارا  والإنابة واحدة. -
 نموذ  السّؤال المتعدد الخيارا  المتعدّد الإنابا   -
 نموذ  سؤال المزاونة)المطابقة(  -
 نموذ  سؤال ملء الفراغا  -
 نموذ  سؤال الصواب والخطأ )نعم حو لا(  -
 نموذ  سؤال ترتيب الإنابا  -

 أسئلة المقال: ومن نماذجها: -ب   
 نموذ  السّؤال المقالي القصر المقيد الإنابة -
 نموذ  السؤال المركب -
 نموذ  السؤال المقالي الحر  الممتد -

لقياس مهارا  التّعبر واليلام.أسئلة شفوية: -د        
 : ثالثاً: اختبار التّشخيص        
 من خلاله اكتشتاف نقاط القوة ليتم تعزيزه ونقاط الضعف لتقديم العلا  المناسب له.  يتم          

 : رابعاً: اختبار التّشخيص       
 يتم من خلاله اكتشتاف نقاط القوة ليتم تعزيزه ونقاط الضعف لتقديم العلا  المناسب له.           
توليد فيه الأسئلة؛ من حنل قياس مهارا  اللّاة العربية لد  الطلبة  للجامعة نظام بنك الأسئلة الإليركوني الّذ  يوضع ويتمّ  .1

 النّاعقن  بارها.
 توصيات: 

 بناء على هذه الدّراسة ونتائجها التي توصل إليها البحث فيمين تقديم التوصيا  الآتية: 
م الإليركوني والتّعليم عن بعد  للاستفادة من الاستفادة من تجربة نامعة المدينة العالمية وغرها من المؤسّسا  الراّئدة في التّعلي -

 تجاربها في توظيف التّقنيا  الحديثة في اختبار قياس مهارا  اللاة العربية للناّعقن  بارها مثل نامعة المدينة العالمية. 
وحّد في تعليم إنشتاء نهاز عالمي يجمع مؤسسا  تعليمية مختلفة من حنل الإنشتاء والإشراف على اختبار تحديد المستو  الم -

( وتعركف بها جميع IELTS( و )TOEFLاللاة العربية لار الناّعقن  بها على غرار بعض الاختبارا  الأننبية مثل: )
 المؤسّسا  العاملة في امجلال وغرها من المؤسسا  ذا  صلة. 



 
 المصادر والمراجع: 
                     

نشتر اللاة العربية وتعليمها في ظل العولمة والتّقنيا  الحديثة  تجربة نامعة المدينة إيلياا  داود عبد القادر  اسركاتيجيا   -
 العالمية نموذناً  كتاب مخطوط تحت النّشتر.

 م.2112تقديم تعريفي إليركوني لجامعة المدينة العالمية  عام  -
 م.2119التقرير السنو  لجامعة المدينة العالمية للعام  -
 م. 2119نامعة المدينة العالمية  التقرير السنو  لعام  -
 م.2116نامعة المدينة العالمية  الدّليل التّعريفي   -
 نامعة المدينة العالمية  تاريخ نامعة المدينة العالمية.  -
 .م2116هـ/1437نامعة المدينة العالمية  دليل القياس والتّقويم بجامعة المدينة العالمية  الإصدار الثاّلث  -
 م.2111نامعة المدينة العالمية  معهد الدراسا  العليا  -
م  مطابع 2112هـ/1423عرائق تعليم اللاة العربية للناعقن  بلاا  حخر  من الاختبارا  لعبد العزيز إبراهيم العصيلي   -

 .1حضواء المنتد   ط/
 م.2111هـ/1432  1بها  ط/ الفوزان  عبد الرمدن بن إبراهيم  إضاءا  لمعلمي اللاة العربية لار الناعقن  -
 م.1996هـ/1417محمد عبد الخالق محمّد  اختبارا  اللاة  نامعة الملك سعود   -
يناير -محمد عبد الخالق محمّد  حونه القصور في الاختبارا  الموضوعية  مجلة العربية للناعقن  بارها  العدد الحاد  عشتر -

 م  السّنة الثاّمنة.2111
 م.2111عليا للعام منشتورة معهد الدراسا  ال -

 مواقع في الشبكة العنكبوتية
 content/uploads/2015/06/9-http://news.mediu.edu.my/ar/wpموقع الجامعة   -
- http://www.mediu.edu.my/rules-and-regulations-ar/guidelines-of-

assessment/?lang=ar 
- http://kenanaonline.com/users/seadiamond/posts/195686      

 
 

 

 

 

 

 

http://news.mediu.edu.my/ar/wp-content/uploads/2015/06/9


 تحليل الأخطاء مقاربة لسانية تطبيقية
 من خلال عينة من تعابير تلميذات مدرسة الإصلاح بغرداية )جنوب الجزائر(

  يحيى بن يحيى الأستاذ الدكتور 
 مخبر الركاث الثقافي واللاو  والأدبي  نامعة غرداية )الجزائر(

 محرز عبد السلامالأستاذ 
 )نامعة وهران(  

 
 الملخّص:

بهـدف يمثّل تعليم اللاة العربية مسختلف حنشتطتها المرتيز الأساس لطور التّعليم الابتدائي  و ليلّ الأعوار التعليمية الأخر  
اكتســاب المتعلّمــن  المهــارا  اللاويــة الأربــع )الاســتماع  التحــدث  القــراءة  اليتابــة(  وهــذه المهــارا  متياملــة يــؤثرّ 
بعضــها في بعــض. ومــن الأنشتــطة اللاويــة الــتي تــبرز المليــة اللاويــة لــد  المــتعلّم  ومــد  تحيّمــه في آليــا  اللاــة  هــو 

 نشتاط التعبر اليتابي.

ية تلخص نتائج دراسة قمنا بها في مرحلة المانستر  والتي انتهينا فيها إلى اليشتـف عـن الأخطـاء اللاويـة وهذه الورقة البحث
الأساسية في التّعبر اليتابي لعينة من متعلّما  السنة السادسة ابتدائي مسدرسة الإصلاح بارداية  وتشتخيص حسباب 

 هذه الأخطاء  مع اقركاح حلولا للحد من شيوعها.

 لسانيات تطبيقية. –مقاربة  –التعبير الكتابي  –تحليل الأخطاء  المفاتيح:اليلما  

 تمهيد: 
إنّ تعليم اللاة وتعلّمها يقوم حساسا على ضبط نظامها مشتافهة وتحريرا   فيلّ خرو  عن نظام اللاة  حو خرق لقاعدة مـن 

المـتعلّم للاـة مـن خـلال توظيـف رصـيده  قواعدها يعدّ خطأ. ومااّ ينقص من حدّة الأخطـاء اللاويـة عمومـا هـو ماارسـة
المعــرفي واللاــو  بواســطة التواصــل الشتــفهي واليتــابي  ولــن يحصــل لــه ذلــك إلاّ بالإقبــال علــى القــراءة. فــالتّعبر اليتــابي 
مجال خصب يستثمر فيه المتعلّم ميتسباته المعرفية واللاوية  وحساليب التعبر المتنوّعة من صيغ صـرفية وتراكيـب نحويـة 

 لاغية  ومعجمية ودلالية  ومراعاة علاما  الوقف بهدف التّعبر عن فيمره والتوسّع فيها.وب

الـذ  يـدرس الـتعلّم اللاـو  مـع التّحليـل  ) (Error Analysisوهـذه الدراسـة تسـتند إلى حسـاس مـنهج تحليـل الأخطـاء 
 التّقابلي القائم على التنبّؤ بالأخطاء. 

يقــوم مــنهج تحليــل الأخطــاء علــى وصــف الأخطــاء مــن حيــث حنماعهــا وحنواعهــا  ثَّ يعمــل علــى تفســرها إمّــا باســركاتيجيا  
( حو القيـــــاس الخــــــاعئ Overgeneralization (( حو الإفـــــراط في التّعمـــــيم Evitementالـــــتعلّم )التّفـــــاد  



Erroneousv Analogy) بالوســـائط النفســـية والانتماعيـــة ( حو التـــداخل. حو باســـركاتيجيا  التواصـــل  حو
 (. 52ه  ص: 1436م  2115)حهّمها تأثر اللاة الأولى في اللاة الثانية( )ينظر: المصطفى بنّان  

( متعلّمة في مدرسة الإصلاح 79وكما تستند هذه الدراسة إلى اختبار ميداني انصبّ على عيّنة متيوّنة من تسع وسبعن  )
 الابتدائية بارداية.

مــن هــذا التمهيــد يميــن حن نتســاءل: مــا هــي حنمــاط هــذه الأخطــاء اللاويــة في التعبــر اليتــابي؟ و مــا حنواعهــا؟ ومــا انطلاقــا 
 حسبابها؟ وكيف السبيل إلى علانها؟

 منهجية الدراسة وأدواتها: – 1

ا  وقـــد مثلّتهـــا تجسّـــد البحـــوث الميدانيـــة التصـــوّرا  النظريـــة والطرائـــق التّعليميـــة  وتيشتـــف عـــن مـــد  نجاعتهـــا حو فشتـــله   
الدراسا  اللسانية الحديثة  لا سيما المقاربا  اللسانية التطبيقية في حقـل تعليميـة اللاـا   ومنهـا هـذه الدراسـة الـتي 

 قمنا بها.

 عينة الدراسة ووصفها: –أ 

ايـة مرحلـة ونعتقــد تحـو  العيّنـة الـتي اخركناهــا للدراسـة متعلّمـا  الســنة السادسـة مـن التعلـيم الابتــدائي  فهـنّ علـى حبــواب نه
( متعلّمـة  ينتمـن  إلى 79حنّهن تلقّن  رصيدا معرفيا ولاويا مقبـولا لإنتـا  الميتـوب  وقـد بلـغ عـددهنّ تسـعا وسـبعن  )

 مدرستن  من مدارس الإصلاح الابتدائية الحرةّ بارداية.

خبرة التدري  في هذه المدارس وقد اختر  هذه العينة من هذه المدارس لسهولة التعامل معها من نهة  ومن نهة حخر  
 إلى يومنا هذا. 2113  والإشراف الركبو  فيها من سنة 2113إلى سنة  1992من سنة 

 أدوات الدراسة: –ب 

 المدوّنة: -
تتمثّل مدوّنة الدراسة في التعبر اليتابي والذ  هو نتا  متعلّما  السنة السادسة ابتدائي  حنجزنه داخل القسم  وفق ما هو 

 يتوافق ومستواهنّ  وهو تعبر وظيفي  حيـث علُـب مـن المتعلّمـا  كتابـة رسـالة تهنئـة مسناسـبة نجـاح إحـد  مقرّر حتّى 
صديقاتهنّ في امتحـان شـهادة نهايـة مرحلـة التّعلـيم الابتـدائي  وتونيـه بعـض النّصـائح إليهـا  فيـان نـص السـؤال كمـا 

في شـــهادة التّعلـــيم الابتـــدائي  وتنصـــحينها لمواصـــلة يلـــي: اكتـــبي رســـالة إلى إحـــد  صـــديقاتك تهنّئينهـــا علـــى نجاحهـــا 
 الانتهاد في التّحصيل. عبّر  عن المطلوب في عشترة حسطر. 

وكــان الهــدف الــرئّي  مــن جمــع هــذه المــادة اللاويــة  هــو معرفــة مــد  قــدرة المتعلّمــا  علــى توظيــف المعلومــا  المقدّمــة لهــنّ  
 والأخطاء اللاوية المرتيبة من قبملهنَّ.



 الاستبانة:

ارتأينا حن نحصر استبانة للمعلّمن  قصد التّعرّف على خبرتهم الميدانية في مـد  تقيـيمهم لأداءا  المتعلمـا   وتعـاملهم مـع 
مختلــف الأخطــاء اللاويــة الــتي يرتيبنهــا  في التّعبــر اليتــابي  وتفســرهم لهــا  والحلــول المقركحــة لعلانهــا. وزّعنــا إحــد  

 ( من مجموع الاستبانا  الموزّعة.19صلنا على تسع )( استبانة  وح11عشترة )

 وتتيوّن الاستبانة من المحاور التالية:

 المحور الأوّل: وهو مد  تأثر القراءة في نشتاط التعبر اليتابي.

 المحور الثاني: وهو تبيان حسباب الأخطاء اللاوية)الإملائية  النحوية  الصرفية  المعجمية(.

 ركاح الحلول الممينة لعلا  ظاهرة شيوع الأخطاء في التعبر اليتابي.المحور الثالث: وهو اق

 نتائج الدراسة: – 2

معتمــدين الطريقــة الإحصــائية في  -بعــد وقوفنــا علــى مدوّنــة التعــابر اليتابيــة لعينــة مجتمــع الدراســة ومعاينــة الأخطــاء اللاويــة
اعها بداية من الأخطاء الإملائية ثَّ الأخطاء النحوية  رصد عدد الأخطاء المتيرّرة ونسبها في كلّ حنماط الأخطاء وحنو 

( 246كـان مجمـوع الأخطـاء اللاويـة اليليـّة مـائتن  وسـتّة وحربعـن  )  -ثَّ الأخطاء المعجمية ونهاية بالأخطـاء الصـرفية 
 والجداول الآتية توضّح ذلك: %111خطأ  بنسبة 

 أنماط الأخطاء -أ  – 2

 01الجدول رقم: 

 النسبة التواتر أنماط الأخطاء

 %53.25 131 الإملائية

 %24.81 61 النحوية

 %12.19 31 المعجمية

 %19.76 24 الصرفية

 %100 246 المجموع
 



 
 أنواع الأخطاء -ب  – 2

 الأخطاء الإملائية: -ب  – 2

 02 الجدول رقم:

 النسبة التواتر أنواع الأخطاء
 %22.13 29 همزة القطع بدل همزة الوصل

 %16.79 22 الصوائت في اليلمةزيادة 
 %14.51 19 حذف الصوامت من اليلمة
 %12.21 16 التاء المفتوحة بدل التاء المربوعة
 %19.92 13 إبدال حرف بحرف آخر
 %18.39 11 حذف همزة الوصل

 %17.63 11 التاء المربوعة بدل التاء المفتوحة
 %13.15 14 الهمزة المتوسطة

 %11.52 12 الهمزة في آخر اليلمة
 %11.52 12 الهمزة في حوّل اليلمة متّصلة بحرف زائد
 %11.52 12 همزة الوصل بدل همزة القطع
 %11.76 11 كتابة النون بدل التنوين

 %13.82 131 المجموع
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 الأخطاء النحوية:  –ب  – 2

 03الجدول رقم: 

 أنواع الأخطاء
التوا

ت
 ر

 النسبة

النون في الأفعال الخمسة في حالتي النصب حذف ياء المخاعبة مع 
 %31.14 19 والجزم

 %29.51 18 المساس مسيوّنا  الجملة
 %13.11 18 إثبا  النون في الأفعال الخمسة في حالة النصب
 %19.83 16 حذف ياء المخاعبة مع النون في فعل الأمر

 %19.83 16 الرفع بدل النّصب
 %14.91 13 اسم حو فعل على فعلالحركة الإعرابية في عطف اسم على 

 %11.63 11 زمن الماضي بدل زمن المضارع
 %11.03 61 المجموع
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 الأخطاء الصرفية: –ب  – 2

 04الجدول رقم: 

 أنواع الأخطاء
التوا

ت
 ر

 النسبة

 %91.66 22 التّذكر بدل التّأنيث

 %14.16 11 التّأنيث بدل التّذكر

 %14.16 11 التّعريف بدل التنّير

 %10.12 24 المجموع
 

 

 

 

 

 

 

 الأخطاء المعجمية: –ب  – 2

 05الجدول رقم: 

 أنواع الأخطاء
التوا

ت
 ر

 النسبة

 %51.11 15 توظيف مفردة مسعنى غر معنى السياق



 %31.11 19 توظيف حروف المعاني في غر موضعها

 %13.33 14 تعدّ  الفعل بحرف المعاني بدل تعدّيه بنفسه

 %16.66 12 بدل الفصحىالعامية 

 %09.49 30 المجموع
 

 
 

 مناقشة النتائج: - 3

 تفسير الأخطاء: –أ  – 3

وهي مرحلة من مراحل تحليـل الأخطـاء  تقـوم مسقاربـة تفسـرية لهـذه الأخطـاء وذلـك بإيعازهـا إلى حسـبابها مـن حنـل الوصـول 
 إلى معالجتها واقركاح حلول لها.

 من الأخطاء الإملائية: – 1 –أ 

)إمتح   ان، الإجته   اد، أ كتب   ي(. )امتح   ان، وهـــي حكثـــر الأخطـــاء تـــواترا  مثـــل: هم   زة القط   ع ب   دل هم   زة الوص   ل:  -
 ويمين إرناع ذلك حسباب منها:الاجتهاد، ا كتبي(، 



 إنّ المتعلّما  حن  النطق بألف الوصل يثبتن همزة القطع وذلك بشتديد النّبر على مقطعها دون مراعاة سياقاتها نطقا. -
اهرة "التدخّل" بن  اللاة الأم )المزابية( واللاة الهدف )لاة التعلّم(  فلاة المتعلّمـا  لا تونـد في كلماتهـا حلـف ونود ظ -

 الوصل مقارنة بهمزة القطع  فالمتعلّمة تيتب ماتنطقه في لاتها الأم.
الإملائيــة مقــرّرة في الســنة يبــدو حنّ المتعلّمــة تجهــل مواضــع كتابــة همــزة القطــع وهمــزة الوصــل  وقــد كانــت هــذه القاعــدة  -

الســابعة ابتــدائي  إلاّ حنّهــا حــذفت مــن مقــرّرا  الســنة السادســة ابتــدائي )اســتبانة المعلمــن (  بينمــا نجــد منهــا  وزارة 
الركبية الوعنية قاعدة همزة الوصل في الفعل الماضي والأمـر والمصـدر مقـرّرة في السـنة الرابعـة ابتدائي)اسـتبانة المعلمـن (. 

 زة القطع فهي مقرّرة في منها  السنة الخامسة ابتدائي)استبانة المعلمن (.وحمّا هم
عـــدم تنبــّـه المتعلّمـــة حثنـــاء القـــراءة إلى مواضـــع همـــزة القطـــع والوصـــل  فحـــن  تقـــرح تعمّـــم النطـــق بهمـــزة القطـــع علـــى كـــلّ  -

 اليلما  التي تبدح بهمزة الوصل.
ـــم إلى هـــذا الخطـــأ مـــن حـــن  لآخـــر فيصـــحّ  - ـــه المعلّ ـــم حو كتابتـــه لـــبعض عـــدم تنبّ حه للمتعلّمـــة  ويميـــن حثنـــاء قـــراءة المعلّ

 اليلما  لا يتنبّه لمواضع همزة القطع وهمزة الوصل.
يبدو حنّ قاعدة همـزة الوصـل يصـعب اسـتيعابها في المسـتو  الابتـدائي؛ لأنّ هـذا الخطـأ نجـده في المسـتويا  العليـا  وفي  -

اة هذه القضيّة في المناهج الركبوية  إذ يمين في هذا المستو  الاهتمام المستويا  الأدنى من باب حولى  فلابدّ من مراع
حكثر بالتاء المفتوحة والتاء المربوعة ومواضع كتابة الهمزة المتوسّطة  والهمزة في آخر اليلمة  وإلحاق قاعدة همزة الوصل 

 مسستو  المتوسّط والثانو .
ئت )الياء( بعد كاف المخاعبة شائعة  ويميـن حن يعـز  هـذا يلاحظ ظاهرة زيادة الصا زيادة الصوائت في الكلمة: -

)خ    ذي، الخطـــأ إلى الصـــرف  فتصـــريف فعـــل الأمـــر مـــع المخاعـــب المؤنــّـث تحـــذف نونـــه وتبقـــى يـــاء المخاعبـــة مثـــل: 
وحـتّى  )كت ابكي(،تيتـب  )كتاب ك(فالمتعلّمة عمّمت هـذه القاعـدة حـتّى علـى الأسمـاء فبـدلا حن تيتـب  ا كتبي...(،
تيتــــــب  )أنص      حك(حو  )س      معتكي(،تيتــــــب )س      معتك( عــــــال الماضــــــية والمضــــــارعة فبــــــدلا حن تيتــــــب علــــــى الأف

 وهيذا. )أنصحكي(،
كما يمين إرناع الخطإ إلى عريقة القراءة حيث إنّ المتعلّمة لا تراعي علاما  الوقـف  حو لا يوقفهـا المعلـّم لتصـحيح  -

 الصائت القصر  وقد تطيل هذه الحركة. خطئها  فبدلا من حن تقف على السيون في مواعن الوقف تقف على
فتطيــل الصــائت )نوراج  ع(، تيتــب  )نراج  ع(،وبعــض المتعلّمــا  يطلــن هــذه الصــوائت القصــرة  فبــدلا حن تيتــب المتعلّمــة 

)أهنّئه   ا( فتطيـــل الصـــائت الفتحـــة  وبـــدل حن تيتـــب )الس   ناوات(، تيتـــب )الس   نوات( الضـــمة. وبـــدل حن تيتـــب 
 ائت اليسرة.فتطيل الص)أهنّيئها( تيتب 

يمين حن يعز  هذا الخطأ إلى القراءة  فالمتعلّمة تطيل بعض الصوائت فلا تتنبّه إلى خطئها فيـتميّن فيهـا  كمـا يميـن  -
حنـّــه قـــد حـــدث بفعـــل التـــدخّل بـــن  اللاـــة الأمّ واللاـــة الهـــدف  إذ تنطـــق اليلمـــا  ذا  الصـــوائت القصـــرة بصـــوائت 

اصة  المستويا  الأولى الابتدائية من حيث التفريق بن  الصوائت القصرة عويلة. وقد يرنع إلى التّيوين القاعد  خ
 والصوائت الطويلة .

 التاء المفتوحة بدل التاء المربوطة: -



وقد يعز  هذا )السنوات( بدلا من )السنواة( و )فزت( بدلا من )فزة ( يتمثّل الخطأ في كتابة التاء المربوعة مفتوحة مثل 
 الخطأ إلى:

المتعلّمــة علـى معرفــة نـوع الشتـيل الخطــّي للتـاء الوانــب كتابتهـا  إذ" تملـك التــاء شـيلن  خطيّــن  مـع حنّهمــا عـدم قـدرة  -
صــامت واحــد  ليــن اليتابــة لم تعــن إلاّ بالتأديــا  الوظيفيــة ّ)...( فوظيفــة الشتــيلن  الخطيّــن  في التــاء تحديــد وحــدة 

الشتــيل )ة( وتــاء جمــع المؤنــث الســالم في )معلمــا ( نحويــة حو صــرفية  فتــاء التأنيــث في مثــل )معلّمــة( تيتــب حســب 
 تيتب حسب الشتيل ) (" )استبانة المعلمن (.

 عدم التمييز بن  الأسماء والأفعال. -
 عدم تذكر المتعلّمة مسثل هذه القواعد في مختلف نصوص القراءة. -
 قلّة التطبيقا  المستمرة. -

 الزكواة...( والمتعلّمة تجهل ذلك. –مثل: )الصلواة  كما يمين حن يعز  الخطأ إلى الرسم القرآني في الأسماء 

 الأخطاء النحوية: - 2 –أ 

 _ حذف ياء المخاطبة مع النون في الأفعال الخمسة في حالتي النصب والجزم:

لا تيأس   ي مهم   ا كان   ت  –أن تش  تغلي بالمطالع   ة(، )لا تي   أس مهم   ا كان  ت الص   عاب  –)أن تش   تغل بالمطالع   ة مثــل: 
ذا الخطأ إلى حنّ القاعدة مقرّرة في الفصل الثاني من السنة الدراسية  فيحتمل حنّها لم تعالج نيّدا. ويعز  هالصعاب(، 

وقد يرنع إلى تشتابه هذه القاعدة بالفعل المضارع المعتلّ الآخر في حالة الجزم  كما يمين حن يرنع ذلـك إلى المتعلّمـة 
 عدم استيعاب القاعدة نيّدا )استبانة المعلمن (. من حيث الشترود الذهني وقلّة الرككيز وضعف المواهب  و 

 _ تركيب مكوّنات الجملة:

)أتمنّ   ى ل   ك أن تك   وني ف   ي مواص   لة دروس   ك وتنجح   ين ف   ي ش   هادة التّعل   يم ونجـــد الخطـــأ يتمثــّـل في ضـــعف الرككيـــب 
 أتمنّى لك النجاح في شهادة التعليم المتوسط ومواصلة الدّراسة( –المتوسط 

الرصيد اللاو  لد  المتعلّمة  ويمين حن يعود ذلك إلى ونود ضعف قاعـد  مـن السـنوا  الأولى ويعز  الخطأ إلى ضعف 
بحيـث تعـوّد  المتعلّمـة في التّعبـر الشتـفهي  حو في إنابتهـا عـن الأسـئلة بجمـل ناقصـة الرككيـب  حو تقـوّم إنابتهـا دون 

 التنبّه إلى خطئها وتصويبه.

عة  وعـدم تخصـيص وقـت للمطالعـة في البرنـامج اليـومي حو الأسـبوعي. وإضـافة إلى وكما حنّ الخطأ قد يرنع إلى نقص المطال
 ذلك نقص التطبيقا  خاصة في السنوا  الأولى في ما يتعلّق بتيوين الجمل وترتيب عناصرها )استبانة المعلمن (. 

 الأخطاء الصرفية: - 3 –أ 



 _ التذكير بدل التّأنيث:

أن تكوني متخلّقة ومتواضعة(.  –تي العزيزة(، )أن تكوني متخلّق ومتواضع صديق –)صديقتي العزيز من مثل ذلك: 
يمين حن يعز  ذلك إلى حنّ نشتاط الصـرف يأخـذ نصـف سـاعة في الأسـبوع  مسعـنى حنـّه لم يعُـطم المـادة الأهميـة اليافيـة 

 )استبانة المعلمن (.

 ا المذكر حكثر من المؤنث.وكما يمين حن يعود إلى حغلب النصوص التي تقرحها المتعلّمة يرد فيه

 وقد يرنع إلى تعريف الأفعال مع الضمائر عوض الرككيز على تعريف كلّ ضمر مسفرده )استبانة المعلمن (.

 ويمين حن يعز  إلى بعض معلّمي الأعوار الأولى الذين يستعملون صياة المذكّر في خطاباتهم الصفية.

 _ التّعريف بدل التنكير:

وقد يرنع الخطأ إلى كون المتعلّمـة توظـّف التعريـف حكثـر مـن امتحان الشهادة(،  –متحان الشهادة )الاومن حمثلة ذلك: 
التنير في التواصل الشتفهي  وقد يعز  إلى نهل المتعلّمة بقاعدة التعريف والتنير؛ لأنّ هذه القاعدة غالبا مـا تقـرّر 

 في عور المتوسط.

 الأخطاء المعجمية: – 4 –أ 

 معنى غير معنى السياق:_ توظيف مفردة ب

فاعلمي أنّك مجتهدة، ولا ينقصك إلاّ القليل من  -)فاعلمي أنّك مجتهدة، ما يخصّك إلاّ القليل من التّفكيرمثل: 
ويعز  هذا النوع من الخطأ إلى ضعف الرصيد اللاو  لد  المتعلّمة بصفة عامة  حو عدم تمينها في القراءة التركيز(، 

 يعود إلى حسباب )استبانة المعلمن (  منها:فهما واستيعابا  وقد 

عــدم الاهتمــام بتصــحيح مثــل هــذه الأخطــاء ليــلّ متعلمــة مسفردهــا  ولعــلّ ذلــك رانــع إلى ضــيق الوقــت مــن نهــة   -
 وتزاحم المواد وخاصة الرياضيا  على حساب النشتاعا  اللاوية وبالأخص نشتاط التعبر.

 واد وهو ما يخالف توزيع الحجم الساعي على المواد.لا زال بعض المعلّمن  يولون الأهمية لبعض الم -
 _ توظيف حروف المعاني في غير موضعها:

 –أفتخ ر بنجاح  ك(، )إلي ك ه ذه الرس الة أهنّئ  ك فيه ا ع ن نجاح  ك  –)أفتخ  ر ع ن نجاح ك ونجـد حمثلـة كثـرة منهـا: 
ونهـل المتعلّمـة معـاني الحـروف  ويعـز  هـذا إلى قلـّة المحصـول اللاـو   إليك ه ذه الرس الة أهنّئ ك فيه ا بنجاح ك(، 

 وقد تعرف حروفا وباستعمالها اليثرة لها فتعمّم معانيها على بقيّة الحروف.

 _ التداخل بين اللغة الأم واللغة الهدف:



ويعز  ذلك إلى تعوّد المتعلّمة نطق القاف كافا في لا تقنعي بما تحصّلت عليه(،  –)لا تكنعي بما تحصّلت عليه مثل: 
 م.اللاة الأ

 –)أتمنّى أن تزي دي إل ى الأم ام وكما يلاحظ ترجمة المعنى من المزابية بألفاظ عربية لين لا تؤدّ  المعنى في السياق  مثل: 
وقد تعود هذه الأخطاء إلى هل أجريتم الامتحانات(،  -أتمنّى لك التقدّم والتفوق(، )هل جعلتم الامتحانات؟ 

قص التطبيقا  اللاوية من هذا النوع خاصة في المقاربة النصية؛ كأن تُـعمـوَّد ضعف الرصيد اللاو  لد  المتعلّمة  حو ن
 المتعلّمة تعويض مفردا  الجمل مسرادفا  حخر   حو نسج جمل على منوالها  حو تعويض مفردة بضدّها.

 ستبانة المعلّمن .هذه بعض الأسباب الخاصة التي رصدناها من خلال تجربة الباحث الميدانية في حقل التعليم  ومن خلال ا

 الأسباب العامة لشيوع الأخطاء:  –ب 

 (141تتمثّل الأسباب العامة لشتيوع الأخطاء في: )ينظر: صالح بلعيد  د. .ط  ص: 

 تأثر مدرسة الشتارع على اللاة بفعل التحريفا  التي تحدثها. – 1

 .تأثر الإعلام الميتوب والمسموع والمرئي من خلال ما يدرهّ من حخطاء – 2

ضـــعف تيامـــل البنـــاء اللاـــو   وانعـــدام التنســـيق بـــن  المدرّســـن ؛ فبينمـــا يعـــنى الـــبعض بالقواعـــد ويحـــرص علـــى تميـــن   – 3
 المتعلّمن  منها من خلال التطبيق  فإنّ غرهم لا يعبأ بذلك بدعو  المهم هو الفهم.

 ونود قصور في عملية الاستيعاب لد  المتعلمن . – 4

 بيق  فاللاة وضع واستعمال  والتطبيق هو استعمال اللاة مشتافهة وتحريرا على حدّ سواء.قلّة الاستعمال والتط – 5

عـــدم الاهتمـــام بحصـــص التصـــحيح في التصـــويبا  الإملائيـــة والنحويـــة والصـــرفية والمعجميـــة في الاســـتعمال الشتـــفهي  – 6
 واليتابي.

مثــّـل حساســـا في حســـباب تعليميـــة  وإعلاميـــة  إنّ الأســـباب العامـــة في شـــيوع الأخطـــاء وفـــق مـــا ذهـــب إليـــه صـــالح بلعيـــد تت
وانتماعية  كما يعزيها كلّ من راتب قاسم عاشور  ومحمد فخر  مقداد  إلى حسباب تعليمية وحسرية منها: )ينظر: 

 (  227-226ه  ص: 1425م  2115راتب قاسم عاشور  ومحمد فخر  مقداد   

 بعزل التعبر عن باقي فروع اللاة  فلا يستثمرون مـا في دروس اللاـة في العملية التعليمية التعلمية يقوم بعض المعلّمن  – 7
 من حنماط لاوية راقية لتميّن المتعلّمن  من توظيفها في مختلف مجالا  حياتهم.



بعـــض معلّمـــي اللاـــة العربيـــة لا يـــدربّون المتعلّمـــن  علـــى التعبـــر باللاـــة الســـليمة  كمـــا لا يـــدربّونهم علـــى الإكثـــار مـــن  – 8
لها في التعبر عن خبراتهم ومشتاهداتهم باللاة الفصيحة  وبعض منهم يلجأ إلى الرككيز عل موضوعا  وصفية استعما

 بعيدة عن محيط المتعلّمن .

نمطيــة التعلــيم؛ ح  حنّ المعلّــم يســتأثر بالحصــة  فــلا يفســح امجلــال للمــتعلّم حــتّى يشتــاركه في العمليــة التعليميــة التعلميــة    –9
 درته من نهة  وثروته اللاوية التي ييتسبها من بفعل الحوار من نهة حخر .وهذا مااّ يضعف ق

وحمّا عن آراء المعلمن  فهي تتمثـّل في: )اسـتبانة المعلمـن ( حسـباب تعليميـة بالدرنـة الأولى منهـا ضـعف التـأعر البيـداغوني 
كتأثر الإعلام المسـموع والمرئـي علـى   للمعلم  وضعف تيوينه العلمي  وقلّة الإقبال على المطالعة  ثَّ حسباب إعلامية

 لاة المتعلّمة  وحسباب حسرية مثل؛ ضعف التواصل الأسر  وقلّة المتابعة  وتأثر المحيط الانتماعي في المتعلّمة.

وبعــد تشتــخيص هــذه الأســباب اللاويــة وغــر اللاويــة في شــيوع الأخطــاء نقــركح حلــولا لعلانهــا  وتعــدّ مرحلــة العــلا  آخــر 
 مراحل تحليل الأخطاء.مرحلة من 

 من الحلول المقركحة لعلا  ظاهرة شيوع الأخطاء ما يأتي: )استبانة المعلمن (علاج الأخطاء:  –ب  – 3

 ربط موضوعا  التعبر ببقية النشتاعا  اللاوية في إعار الأنشتطة المدمجة. – 1

 فهي المختلفة.تدريب المتعلما  حكثر في الطور الأول والثاني على مواقف التعبر الشت – 2

الابتعــاد عــن اســتخدام اللاــة الأم وبــالأخص الطــور الأول والثــاني مــن التعلــيم الابتــدائي  واعتمــاد اللاــة الهــدف حــتّى  – 3
  الـذ  ييسـبها (193  ص: 1   2117ينظـر: عبـد الـرمدن الحـا  صـالح  الانغماس اللغ وي )يتحقّق للمتعلّمة 
 ثروة لاوية فصيحة.

 تتضمّنه المناقشتا  التي تعقب القراءة واليتابة والتعبر الشتفهي من معان وفيمر مناسبة.استثمار ما  –4

إســهام الأســرة في تــدريب حعفالهــا علــى اللاــة العربيــة الفصــحى  مــن خــلال تعلــيم اللاــة العربيــة بــالفطرة والممارســة وهــي تجربــة  – 6
فصــحى مســتالاّ القــدرة الفطريــة عنــد الطفــل في اكتســاب اللاــة  الــدكتور )عبــد الله الــدنان( مــع ابنــه في الحــوار معــه باللاــة ال

والـتي تبـدح مــن المـيلاد إلى الســن السادسـة وفي السـن الثالثــة يـتقن سمــاع اللاـة وفهمهـا وتأديتهــا  وهـذه القــدرة الفطريـة تبــدح في 
 الركانع بعد السن السادسة إلى حن تختفي في الرابعة عشترة من العمر.

 السابقة  نقركح ما يأتي: وبالإضافة إلى الحلول

 الاهتمام بالمنطوق الذ  يسبق الميتوب  ويعدّ حساسا لاكتساب مهارة التعبر اليتابي. – 7



تفعيل نشتاط القراءة في الطور الأول خاصة الوقوف عند بعض القواعد اللاوية الأساسية كـالتمييز بـن  الحـروف نطقـا  – 8
مــل الطويلــة  وتــدريب المتعلّمــة علــى ترتيــب جمــل مبعثــرة للحصــول علــى وكتابــة  وتركيــب جمــل بســيطة مختصــرة  ثَّ الج

 فقرة.

 استثمار القواعد اللاوية المدروسة في نشتاط القراءة وخاصة في المقاربة النصية. – 9

ن  الاهتمام بتصحيح الأخطاء اللاوية التي تصدر من المتعلّمة عند ماارستها نشتاط القراءة حو التعبر الشتفهي  حو ح – 11
 الإنابة عن الأسئلة.

 الرككيز على حهمّ القواعد اللاوية والشتائعة الاستعمال. – 11

ضرورة الالتزام بالعلمية اللاوية في إعداد اليتـب المدرسـية  الـتي تعتـبر المرنـع الأسـاس للناشـئة؛ لأنّهـا لم تيـن تراعـي  – 12
ها الدارسـون  يقـول )صـالح بلعيـد(: "فاليتـاب المدرسـي حانيا  الطفل اللاوية  والأخطاء التي تعركيها عالما تنبّه إلي

لا يــربّي المليــة اللســانية ولا يعــر اهتمامــا للإبــداع  ولقــد غابــت عنــه النصــوص الأصــيلة والنصــوص الحاملــة للإبــداع". 
 (162  ص: 2114)صالح بلعيد  

مــن نتــائج الأبحــاث الــتي تقــدّمها اللســانيا  وحــتّى يحقــق اليتــاب المدرســي دوره في ترقيــة لاــة المتعلّمــن  فــلا بــدّ مــن الإفــادة 
 التطبيقية للمناهج الركبوية  وكما على المعلمن  الإفادة من النظريا  اللسانية الحديثة.

حن يتنبّه المعلّم إلى حخطائه اللاوية  ولا يلحن حتّى لا يتسرّب ذلك إلى المتعلّما   فاللحن الـذ  يلقّـن للمـتعلّم في  – 13
 يؤدّ  إلى قياس فاسد عنده.السنوا  الأولى 

وإلى نانـــب ذلـــك إســـهام الأســـرة في تشتـــجيع حبنائهـــا علـــى القـــراءة الحـــرة  وخاصـــة قـــراءة القصـــص المســـلية والهادفـــة لتنميـــة 
 رصيدهم المعرفي  وإثراء معجمهم اللاو .

 

 توصيات: 

 وتقديم الحلول يوصي البحث مسا يأتي:بعد تشتخيص حسباب شيوع الأخطاء اللاوية في التعبر اليتابي للعينة المدروسة  

ضـــرورة إســـناد مهمـــة صـــياغة المنـــاهج اللاويـــة واختيـــار المحتـــو  اللاـــو  إلى المتخصصـــن  في علـــوم الركبيـــة واللســـانيا    -
 والإفادة مااّ توصّلت إليه اللسانيا  التطبيقية من نتائج البحوث اللسانية في مجال تحليل الأخطاء.

البيــداغوني المتواصــل للمعلــّم مــن خــلال النــدوا  الركبويــة المســتمرة داخــل القســم وخارنــه  ضــرورة التــأعر والتيــوين  -
 وإفادته من الملتقيا  الركبوية التعليمية.

 ضرورة إفادة المعلّم مااّ يحصل في البحث اللساني خاصة  وما توصّلت إليها النظرية اللسانية في وصف اللاة وتحليلها. -



عبر الشتفهي واليتابي من الطـور الأول وذلـك مـن خـلال اسـتثمار الميتسـبا  القرائيـة مـن ضرورة الاهتمام بنشتاط الت -
ــر والمعــاني  وتــدريب المتعلّمــا  في الســنوا  الأولى علــى مختلــف حنمــاط التعبــر؛ كرككيــب جمــل  الركاكيــب والصــيغ والفيم

 مبعثرة للحصول على فقرة وملء فراغا  في الجمل  وتيملة قصّة ناقصة...
اهتمام المعلّمن  بتصحيح ميتسبا  المتعلّما  اللاوية وتهذيبها  والحرص على تنمية رصيدهنّ اللاـو  وإثرائـه  ضرورة -

 مسفردا  وتعابر نديدة تتوافق ومستواهنّ الفير .
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نيجيريا وسبل النهوض بهاواقع وآفاق التعليم العربي في   

 إبراهيم إسحاق حولايوولا ستاذ المشتارك الدكتورالأ
 نيجريا-نامعة إبراهيم بابناد -قسم اللاة العربية

 
  ملخص البحث

 
 عليه عرح -والخارنيةالداخلية -يهدف البحث إلى التعرف على واقع اللاة العربية في نيجريا وما يوانه التعليم العربي من التحديا  

حزما  كبرة  حالت دون تحقيق حهدافها الثقافية والإنتماعية برغم نهود المتخصصن  في تعليم اللاة العربية وتطويرها والاهتمام بيل 
يتناول هذا البحث بعض القضايا المهمة في التعليم العربي كالتحديا  والمعوقا   ما يفيد الدارس ويمينه من اتقان مهاراتها الأساسية.

نه المدرسن  في المدارس وتأثرها في الدارسن   والمناهج والمقررا  الدراسية المستخدمة  ثَ تطرق البحث إلى بعض الجهود التي التي توا
تبذل من قبل نها  المعنية. لتحسن  الوضع  وحخراً تناول الباحث رؤية نديدة لتطويرها في ضوء احتيانا  امجلتمع النيجر  

الجميع هذا التدهور المؤسف عليه. وعالما فير  في الأمر وتسألت ما هذه الظاهرة للاة العربية في  وهذا  ولقد لاحظ المعاصر.
 نيجريا؟ وماذا ينباي القيام به لإعادة اللاة العربية إلى ما كانت عليه في عصرها الذهبي؟ لقد كنت في هذه الحالة حتى ناءتني الدعوة

قة مباشرة بالموضوع  ورحيت حنه من المناسب حن حشارك فيه بهذا البحث المتواضع. لعل الله للمشتاركة في المؤتمر الميمون الذ  له علا
 يحدث بعد ذلك حمراً بنتائجه في رفع المستو  التعليمي للاة العربية في نيجريا خاصة وفي الدول الإسلامية عامة.

العاملن  في الميدان  من خلال عقد المقابلا  والمناقشتا   حولًا: على خبرا  وقد اعتمد هذا البحث حساسًا على نوعن  من المصادر:
اء العلمية معهم  ونل منهم من الخبراء المدرسن  والمديرين سبق لهم حن باشروا التدري  في المراحل المختلفة  وقد تمت الإحالة وعزو الآر 

علاقة بالموضوع  كما هو الحال في كل بحث  وقد ثانيًا: على كتب وبحوث منشتورة وغر منشتورة لها  إلى حصحابها في ثنايا البحث.
حشر  إلى المواضع التي نقلت منها كل نقطة في ثنايا البحث  وقسمت البحث إلى مقدمة وخمسة مباحث وخاتمة. وناء تقسيم 

 المباحث على النحو التالي:



 .حولية اللاة العربية في نيجريا 
 .مزية اللاة العربية قبل الاستقلال 
  .اللاة العربية وميانتها في نيجريا 
  .واقع وآفاق اللاة العربية في نيجريا 
 نامعا  نيجريا والتعليم العربي 
 .تحديا  اللاة العربية والحلول المقركحة لها 
 



 مقدمة: 
اللاة في الونود بفعل العديد تعتبر اللاة العربية من بن  اللاا  الواسع الانتشتار في بعض الأقاليم والدول العالمية. وقد استمر  هذه 

واعتبارها مفتاحا لفهم القرآن وفهم هذه العلوم هذا من نهة  ومن  1من العوامل لعل حبرزها كونها لاة القرآن اليريم ولاة علوم الدين 
 ن القرون.نهة حخر  كونها لاة الحضارة الإسلامية التي ساد  العالم لقرون عديدة ولم يمض على حفول شمسها سو  زمن يسر م

 لاتها-والتينولونيتطورها العسير  والاقتصاد  والعلمي  بحيم-تفرضواليوم بعد ما حصبحت الزيادة والالبة للدول الاربية حصبحت 
وثقافتها على باقي الدول  وقد تزايد  وعأة هذا التأثر بفعل العولمة وانتشتار استخدام تينولونيا  الإعلام والاتصال  وكذا انتشتار 

ا  المتعددة الجنسيا  التي صار  تستثمر في كل بقعة من العالم مشتيلة بذلك سوق عمل نديدة تتطلب التحيم في اللاا  الشترك
 الأننبية وخاصة اللاة الإنجليزية.

 
 مزية اللغة العربية قبل الاستقلال:

عم  هوية الشتعب النيجر  وفي  2م(1916وفي نيجريا التي هي محور هذا البحث حاول الاستعمار البريطاني منذ دخوله سنة )
مقدمتها اللاة العربية  ولينه لم يتمين من ذلك بفعل إخلاص الايورين على اللاة العربية من الرنال المخلصن  حمثال: الشتيخ عثمان 

الأدبي  والشتيخ بن فود  والشتيخ عبد الله بن فود  والشتيخ محمد الجامع المشتهور بـ تا  الأدب والشتيخ محمد كمال الدين حبيب الله 
والشتيخ محمد ناصر كبر  والشتيخ إبراهيم صالح ميدغور   والشتيخ علي حبوبير عاهر  والشتيخ الدكتور شيخو   لور آدم عبد الله الإ

سعيد غلادنث  والشتيخ عبد الرحيم حمن  الله الأدبي  والشتيخ مصطفى السنوسي  وينضم إلى هؤلاء العلماء حساتذة الجامعا  
فيها حقسام اللاة العربية لما ينشترونه من المقالا  العلمية وغرهم من الأبطال  وكذلك لاعتبارها لاة القرآن وعلوم الدين   واليليا  التي

ورغم ذلك فإن الاستعمار خلف وراءه تركةً ما تزال آثارها قائمة ومستمرة إلى اليوم تتمثل في ونود فئا  من الشتعب النيجر  المثقف 
صة في ننوب البلاد تفضل بأن تتحدث باللاة الإنجليزية وتفتخر بهذه الثقافة على حساب اللاة العربية. كما بدل لنا بثقافة العربية خا

 3تدبر الإدارة باللاة الإنجليزية.
٪( باللاة 81وعلى الرغم من المحاولا  الرامية إلى محو الثقافة العربية فإن بعض المراكز القضائية في شمال البلاد تتعامل في غاليتها )

٪ من القضائية  والصحية فنجد اللاة 81العربية )مثل محيمة استئناف شرعية  حما في المؤسسا  الاقتصادية والشتركا  والإدارية و
 الإنجليزية هي السائدة ولا نجد ح  اعتبار للاة العربية إلا في داخل الفصل في المراحل التعليمية )المعاهد  واليليا  والجامعا (.

تزايد استخدام اللاة الأننبية مع دخول الشتركا  الأننبية وتحول الاهتمام في سوق العمل الناتج عن ذلك إلى إعطاء الأولوية وقد 
 للاة الإنجليزية والفرنسية.

ذه المنطقة وللإشارة فإننا كلما اتجهنا نحو الشتمال يتناقص استخدام اللاة الإنجليزية في حواسط الشتعب وذلك لقلة نفوذ الاستعمار في ه
 ولتمسك الشتمالين  بالإسلام.
 حولية اللاة العربية في نيجريا:

التي تسمى الآن نيجريا منذ زمن قديم  وذلك قبل دخول الإسلام  وهذا  ومن الخبر الذ   يوصلت اللاة العربية إلى الأراض 
داية تعلم وتعليم اللاة العربية في البلاد خاصة وفي غرب قد انتشتر بن  الناس واشتال بالتنقيب عنه الباحثون على مرّ الدهور هو كيفية ب

 إفريقيا عامة.



ولقد انتشتر  هذه اللاة في  4ولا يختلف الاثنان في حن اللاة العربية بدح  بواسطة التجارة التي حقيمت فيما قبل القرن التاسع الميلاد .
دح  تزدهر ويتسع نطاقها  والدور الذ  حدّاه القرآن والدين هذا العهد حتى تعهدها الناس وصفقوا يستعملونها في تجارتهم  ثَ ب

الإسلامي وكذا إسهاما  العلماء والأدباء ندير بالحفظ في حذهاننا إلى الأبد  إذ بواسطة نهودهم وبذلهم كل ما في وسعهم لتثقيف 
 حبناء المسلمن  في مشتارق البلاد ومااربها تم انتشتار الدين واللاة العربية.

التاسع عشتر  بدح هلال الدين يتسع نوره الواضح وريشته الناهض المنطلق  وذلك في العهد العثماني حو ما يشتار إليه بإمارا   وفي القرن
 عاقاتهم تعبرا عن حبهم العميق للاة العربية. مجالاتها  فأرغواونظروا إلى جميع  وصنفوا حلفوا   ولهذا  صوكتو في هذا الطور من الزمن.

 
 في نيجيريا: اللغة العربية

وق لا ينير كل من له حدنى إلمام بالتعليم العربي النيجر  بضرورة إيجاد المرونة اليافية في المؤسسا  مسا يسمح مسزيد من التطور ليي نشت
اها عبر اللاة العربية إلى الجيل الناشئ بتيسر مناهجها وعرق تدريسها واستعمال الأنهزة الحديثة لتعليمها  ولقد رفعت العربية شيو 

 لسان خليل نبران حيث قالت:
 حعدل ** لربيم اغـركابي بـن  حهـلي لأهلها الفصحىتقول 

 حلست حنا  بدمـي وروحـي ** غذ  منهم وحنمت كل عـفل
 حنا العربية  المشتهـود  فضلي ** ححغدوا اليـوم والمامور فضلي

 5إذا ما القوم باللاـة استخفوا ** فضاعت ما مصر القوم قل لي
ولطول باعي في مجال تعليم اللاة العربية وآدابها في المراحل المختلفة  وإني لأشد ميلًا إلى تدري  هذه اللاة بطريقة تعتنى  

 بالتطبيق وتهتم بالتدريب  وتارس الذوق الأدبي  وتنمى الحاسة اللاوية في حفئدة الدارسن .
تني بالشتيل دون المضمون  وبالقاعدة دون التطبيق وبتأدية الامتحان دون حما عريقتنا الحاضرة في معظم المدارس فهي عريقة قاصرة تع

 تقويم اللسان عريقة لا تسمن ولا تاني من نوع.
في  وهذا  يرنع تاريخ تعليم اللاة العربية والأدب العربي في نيجريا إلى القرن الحاد  عشتر الميلاد  حينما دخل الإسلام والعلوم العربية

ح التعليم العربي يتقدم تقدّما سريعًا  قرنا بعد قرن في برنو وحقاليم هوسا وما ناورها من البلاد التي تعرف اليوم مالية برنو  وحصب
 6بنيجريا.

وكان الارض الأساسي من تعلم وتعليم اللاة العربية في هذه المنطقة هو الارض الديني  وبأدق العبارة إن الإلمام بالعربية ضرور  كي 
عمق في فهم الدين الإسلامي وبلات اللاة العربية منتهاها شرقاً وغرباً شمالًا وننوباً في الوعن. فيثر  المدارس العربية يساعدهم على ت

 والإسلامية لين على منهج التقليد في مثل اليتاتيب حمام البيو  والمساند وقلما وند  في هذا العصر مثلها كما كان من قبل.
 

 جيريا:مكانة التعليم العربي في ني
ية وماا لا يخامره الشتك حن اللاة العربية تتمتع مسيانة مرموقة لا تقل عن ميانة اللاا  الأخر   وذلك لما تمتاز بها من الأهمية التاريخ

الندوا  والحضارية والثقافية والعلمية والاقتصادية والسياسية والدبلوماسية فهي إحد  وسائل التفاهم في المحافل والمؤتمرا  والملتقيا  و 
الدولية  ننبا إلى ننب مع اللاا  العالمية الرئيسة الأخر . وهي قبل ذلك  كانت الوعاء الذ  حافظ على ما ناد  به الحضارا  



ها القديمة من المنطق والطبيعة والييمياء والطب والصيدلة والزراعة والحساب والجبر والهندسة والفلك والتنجيم والجفرافيا والرياضية وغر 
 7العلوم المركجمة من العربية إلى اللاا  الأوروبية.من 

ويضاف إلى ما سبق حن العربية هي اللاة الرسمية في جميع الدول العربية  وهي لاة التخاعب والتفاهم بن  شعوبها ووسيلة التعليم في 
 8والقضاء والتأليف في هذه الأقطار. جميع مدارسها ومعاهدها ومعظم كلياتها الجامعية  وهي حيضا لاة الإذاعة والصحافة والتلفاز

 كما يضاف إلى ذلك حن العربية هي اللاة الدينية الإسلامية الوحيدة في العالم الإسلامي  ويعني ذلك حنها اللاة الوحيدة الصالحة لأداء
عربية مسا فيها غرب حفريقيا غيورون الصلوا  المفروضة وإقامة الشتعائر الإسلامية الوانبة. ومن المعروف عبعًا حن المسلمن  خار  البلاد ال

اللاة العربية وحريصون على حرمتها فهم يتعلمونها على حسابهم وعلى الرغم من حيوماتهم  وييابدون في سبيل  على-حسلفناكما -
ت عليه اللاة ذلك شتى حنواع الصعوبا  والمشتاكل والتحديا . ومن هنا تأتي موضوعية هذه الورقة وحهميتها وصلتها بالواقع الذ  كان

 العربية في نيجريا وسبل النهوض بها.
وقد قامت اللاة العربية بدور حيو  ملموس في نمو وارتقاء وفي تطورها سواء كان ذلك في ماضيها العريق حو في حاضرها امجليد. 

 كانت قوامها اللاة العربية والثقافة فالممالك والإمبراعوريا  التي قامت في غرب حفريقيا قبل الاستعمار البريطاني والفرنسي والبرتاالى
لها الإسلامية  إذ حن هذه الأمراعوريا  والممالك اعتمد  على اللاة العربية كوسيلة رسمية للتخاعب والتعامل مع الدول العربية امجلاورة 

لجمهورية الجزائرية والمملية الماربية في شمال إفريقيا وتشتمل هذه الدول ما يعرف الآن بجمهورية مصر العربية  والجماهرية الليبية  وا
 9والجمهورية التونسية.

ومن الممالك والإمبراعوريا  التي رفرفت حلوانها وراحت حسواقها في غرب إفريقيا قبل الاستعمار إمبراعورية غانا وامبراعورية مالي 
د تركت اللاة العربية والثقافة الإسلامية بصماتها على وق 11إلورن وغرها. وإمارا  صوكوتو و برنو-كانموإمبراعورية صناا  وإمبراعورية  

هذه الممالك والإمبراعوريا  من حيث نموها الديني والروحي والاقتصاد  واللاو  والأدبي والانتماعي وغر ذلك من نواحى النمو 
 والتطور المختلفة.

 واقع وآفاق التعليم العربي في نيجريا وسبل النهوض بها:
التحولا  اليبرة في الحياة المعاصرة حنماعا وتحديا  كبرة على العاملن  في مجال التعليم  فالثورة المعرفية وما نجم عنها من لقد فرضت 

تأثرا  ثقافية وحضارية مباشرة وغر مباشرة على المعلم  نعلت التعليم في بؤرة اهتمام المسؤولن  في كثر من دول العالم. هذا 
مبادرا  تربوية وتعليمية في تلك البلدان. ولذلك بدح  حركة قوية في الارب خصوصًا في الولايا  المتحدة تناد   الاهتمام تحول إلى

  11بوضع معاير واضحة لتدريب المعلمن   نظراً لاقتصار الدراسة على واقع التعليم العربي في الشترق.
 

 العربي:جامعات نيجيريا والتعليم 
ولم  م 1947ستقلال غر نامعة واحدة فقط حلا وهي نا معة إبادن التي حسست في سنة قبل الافي نيجريا  تين هناكلم   

يجرين  نحصبح في الماضي الطريق الوحيد المفتوح حمام الطلبة ال م. لذا1961سلامية والعربية إلا في سنة الإ قسم الدراسا يضف إليها 
 12عي .الراغبن  في دراسة اللاة العربية على المستو  الجام

ومسجهود بعض الايورين على اللاة العربية من حعضاء البرلمانا  على مستو  حيوما  الولايا  المختلفة  الاستقلال وبعد       
والحيومة الفدرالية اللذين فطنوا إلى احتيانا  شعبهم وشعروا بضرورة النهوض بالعربية لمستو  الجامي ثَ افتتاح نامعا  في الدولة 



ها اليوم حكثر من مائة وثمانية وعشترين نامعة حيومية وخصوصية ومن بينهم حكثر من عشترين نامعا  فيها قسم حو حتى بلغ عدد
 الآتي:شعبة للاة العربية تتدرس فيها اللاة العربية وآدابها كما في الجدول 

 الموقع الالكتروني المستوى الجامعة اسم رقم
 http//cms.buk.edu.ng دكتوراهليسان   مانستر  نامعة بايرو  كانو 1

 http//www.udusok.edu.ng ليسان   مانستر دكتوراه نامعة عثمان بن فود   2

 ينامعة إبراهيم بدماص 3
  ابنادا  لبىب

 http/www.ibbul/.edu.ng ليسان 

 http//www.abu.edu.ng ليسان   مانستر دكتوراه نامعة حمدد بللو زاريا 4

 http//www.unilorin.edu.ng ليسان   مانستر دكتوراه نامعة إلورن 5

 http//www.ui.edu.ng ليسان   مانستر دكتوراه نامعة إبادن 6

 http//www.unimaid.edu.ng ليسان   مانستر دكتوراه نامعة ميدغور  7

 http//www.unilag.edu.ng ليسان   مانستر دكتوراه نامعة لانوس 8

الأكاديمي كلية الدفاع  9
 النيجرية

 http//ww.ndaw.edu.ng ليسان 

 http//www.unijos.edu.ng ليسان   مانستر دكتوراه نامعة لجوس 11

 http//www.uniabuja.edu.ng ليسان  نامعة حبونا 11

 http//www.umyu.edu.ng ليسان   مانستر دكتوراه نامعة عمر موسى يرحدوا 12

 http//www.gomsu.edu.ng ليسان   مانستر دكتوراه نامعة ولاية غومبي 13

 http//www.ssu.edu.ng ليسان  نامعة ولاية صوكتو 14

 http//www.nsuline.net ليسان   مانستر دكتوراه نامعة ولاية نسروا  15

 

  ليسان   مانستر دكتوراه نامعة ولاية كوغي 16

http//www.ksuportal.com 

 http//www.baiu.edu.ng ليسان  إبراهيمنامعة بير حب  17

 http/www.kwasu.edu.ng ليسان  نامعة ولاية كوارا 18

 http//bauuniversity.power.com ليسان  نامعة ولاية بوشى 19

 http//katsinauniversityportal ليسان  نامعة كثينة 21

 http//www.alhikmah.edu.ng ليسان   مانستر دكتوراه نامعة الحيمة  إلورن 21

          http//www.unilag.edu.ng مانستر دكتوراه ليسان   نامعة لانوس 22

تلعب فرص المؤتمرا  دولية ودولية  لها. كما حقسام التابعةملموسة في نشتر اللاة العربية مدايتها عن عريق  فهذه الجامعا  تؤد  حدوارا
 وإليك معوقا  التي تعوق مسرة تعليم اللاة العربية. وآدابها. وهذااللاة العربية  ونشتربحوثومقالا  حكاديمية دورا في نشتر



 
 مفهوم التعليم:

مع المعاصر: وإحد  هذه وقبل الشتروع في هذا الموضوع يجدر بنا الوقوف على مفهوم التعليم  والتعليم له عدة وظائف في امجلت
عن عريق تزويدهم بالمهارا  والمعرفة الضرورية للعمل المنتج   12الوظائف من دون شك هو إعداد الطلاب للمساهمة في امجلتمع الأوسع

لين عندما ننظر إلى هذه الوظيفة على حنها تمثل غاية الاايا  بحيث تركنم في سياق مخطط لمنهج دراسي يتضمن معرفة مهارا  
محددة سلفا على حساس من الاحتيار التنافسي الفرد  تصبح عندئذ غر فعالة كما يراد حن تيون لها  وما هو حسوح من ذلك حنها 

 13تصبح نسخة متيررة للتعليم مسعناه الشتمولي.
من نيل إلى  14والحقائق والمفاهيم...والتعليم كما قال مدزة بللو فيما يراه عند الدكتور محي الدين وزملاؤه هو: عملية نقل المعلوما  

نيل آخر  وعلى ضوء ما سبق فالتعليم إذا وظيفة حساسية لليائن الحي بصفة عامة والإنسان بصفة خاصة بحيث حنه يعني تعديلاً 
اب خبرة لسلوك اليائن الحي ويساعده على تحليل مشتيلة صادفته ويرغب في مخر  منها بالإضافة إلى حنه تعديل سلوك الفرد لاكتس

 للعالم المحيط به. مهنية تزيد على نموه وفهمه
 

 التحديات التي تواجه التعليم العربي في نيجيريا:
وقد مرّ التعليم العربي في هذه البلاد بأعوار شتى وحبرزها التي تخص العصر الراهن الذ  فيه العولمة التي حكتسحت مشتارق  

ومن هنا  15لاتهم العربية؛ وتعنى بالعولمة مجموعة من العمليا   التي تاطي حغلب اليواكب الأرض ومااربها ففتن المسلمون دون مداية 
فالعولمة لها بعُد مياني كما حن العولمة تتضمن تعميقًا في مستويا  التفاعل والاعتماد المتبادل بن  الدول وامجلتمعا  والتي تشتيل 

اد والسياسة والثقافة والايدلونيا  وتداخل الصناعا  والأفيار بن  الأمم امجلتمع العالمي  وهي من حيث التحليل تتعلق بالاقتص
 والشتعوب.

ونيجريا دولة لها نذور إسلامية عريقة  ولين مع ذلك وند التعليم العربي فيها بصورة عامة الصعوبة في الانتشتار وخاصة في ننوب 
لعولمة في حقيقة الأمر محاولة عبع وتطبيع كل شيء بطابع القوة اليبر   البلاد نظراً لونود تيارا  معادية لانتشتار التعليم العربي؛ فا

حتى وإن لم يين التأثر بدرنة كبرة ندا  فإنه على الأقل تصبح امجلتمعا  المقدرة ذيلا وتبعا للقو  اليبر . ولذا فإن مناقشتة 
ونه  فهي يمين حن تيون وسيلة للتمهيد للعولمة والركتيب سلبيا  العولمة في إعار تربو  له حهميته البالاة  لأن الركبية ذا  ثلاثة ح

 لقبولها  كما يمين حن تيون وسيلة للنظر فيها وتنمية معاير لتقويمها ثَ قبول ما يتفق ورفض ما يخالفها.
الإشياليا  إلى إن هذا المعنى هو ما ينباي حن تتبناه الجامعا  والمؤسسا  التعليمية لتخلص من سلبيا  العولمة  إذ قد حد  هذه 

 تأخر التعليم العربي في نيجريا. ولذلك لعدم ضمان اليهرباء وغرها من الصعوبا .
ر في ويضاف إلى ما سبق حن الخصائص العربية التي ينباي توافرها في النظم التعليمية في نيجريا لم يتوافر لها المناخ المناسب لتنمو وتنتشت

ن ونود الركبة الخصبة والجذور الأصلية لتعرضها لتيارا  نارفة حمثال الاستعمار الداخلي المؤسسا  التعليمية الجامعية برغم م
 والحملا  التبشترية العالمية.

اليوم في نيجريا مد  الازو الإعلامي الدولي الرهيب ضد اللاة العربية في المرئيا  والمسموعا   كان بصراولا يخفى على من  
 ازو الفير  والثقافي.والمنشتورا   ويضاف إلى ذلك ال



وهناك نقطة مهمة في هذا امجلال ولابد من ذكرها وهي تدري  اللاة العربية باللاة الإنجليزية في بعض الجامعا  ماا حد  إلى سلطنة 
 اللاة الإنجليزية التي تبار  اللاة العربية حتى في مهدها ووكرها.
على رغم ما تمتاز به من الامتيازا  التاريخية والعلمية والعقلية والاقتصادية  ثَ حضف إلى ذلك اعتبار اللاة العربية لاة دينية محضة 

 والثقافية والحضارية والانتماعية والدبلوماسية والسياسية وغر ذلك.
 ومن ذلك حيضًا إهمال الحيوما  لوانبها تجاه التعليم العربي والمدارس العربية الحيومية والأهلية في نيجريا.

ام القبول غريبا من نوعه حيث يتطلب مان يريد التحاق بقسم اللاة العربية النجاح في المادة الإنجليزية وإلا فلا. ورحم الله كما يعتر نظ
 الشتيخ آدم عبد الله الإلور  حيث قال:

...حلي  من المضحك المبيى حن ييون تدري  اللاة العربية في الجامعا  بالإنجليزية )ح  في 
الطالب الذ  يلتحق بهذا القسم على حساس مستواه في الإنجليزية فيدرس الجنوب(؟ وحن يرشح 

العربية لمدة حربع سنوا  فيحصل على الليسان  ثَ لا يقدر حن يتيلم العربية بطلاقة ولينه بلبل 
 16صدوح في الإنجليز .

من سبمتبر حثر واقعي  11العربية  خاصة بعد احداث وماا لا ريب فيه ونود المؤمرا  الدولية والدعاية العالمية الصاخبة ضد المدارس 
 على ما توانه تعلم وتعليم هذه اللاة من التحديا .

كما حن إغراء الشتباب المسلمن  بأسباب الركف التي تلهيهم عن الاهتمام بدينهم وبلاة  هذا تحد  من التحديا . وحضف على ما 
ناء المسلمن  عن التعلم عموما  وعن التعلم العربي خصوصًا  إذ تدل سبق هذا الفقر الموقع الذ  يمثل عقبة تصد معظم حب

 17الإحصائيا  الواردة على حن عدد الأشخاص المسلمن  في المؤسسا  التعليمية حقل بيثر من عدد الأفراد العانزين عن التسجيل 
 العدد.ولرمسا كانت نسبة المسلمن  من العانزين تمثل نصيب الأسد في امجلموع اليلي لهذا 

كما نعاني من مشتيلة عزوف الدارسن  عن تعلم اللاة العربية في ننوب نيجريا وقلة روادها من البنا   متمثلا في البعد              
 عن القراءة باللاة العربية والزهد عن التحدث بها ظنن  حنها لا تتساير مع ركب الثقافة المعاصرة متناسن  حن هذا العزوف تعبر عن خلل

 سيمة في قصور فهمهم دور اللاة العربية في بناء شخصيتهم بل دور اللاة العربية في الحضارا  القديمة والحديثة.ن
 

 وفيما يتعلق بالعامل المنهجي:
المنهج التعليمي كما يقال يمثل الجهاز العصبى في نسم العملية الركبوية وهي ححد الميونا  الأساسية للنظام الركبو  وحهم الوسائل 

 18الفعالة في تحقيق حغراضه الركبوية داخل امجلتمع.
ونظرا في حن الركبية عملية إنسانية انتماعية ثقافية  تشتتال في بيئة مجتمع من امجلتمعا  البشترية  فمن الضرور  حن ييون بن  الركبية 

ة والأهداف والطرائق والأساليب وبيئتها علاقة صدق وانتماء تنعي  على هندسة العملية الركبوية ومحدداتها من حيث الفلسف
والأدوا  وغرها والمنهج مسفهومه الحديث  هو نظام متيامل  له بنيته وميوناته في فلسفته وحهدافه ومضمونه وخبراته الرانعة لحينه 

 وتطويره.
 

 التحديات المنهجية:



ماتية والعولمة من نهة ثانية  تظهران حن اللاة العربية لعل الظروف التعليمية التي يمر بها الوعن من نهة وسرعة التارا  في عصر المعلو 
 عانزة عن مسايرة التطورا  الحاصلة في العالم حد  إلى هذه الظاهرة. وماا زاد عن  بلة تمسك معظم المدارس العربية بالمناهج التعليمية

 اصر.القديمة  ماا يجعل خريجها بحانة دائمة إلى سد الثاور الناشئة من هذا المنهج المع
كما حن التدهور الملحوظ في مستو  الطلبة بونه عام  وفي مستو  علبة اللاة العربية بونه خاص  نتيجة لقصور هذا المنهج  كما حن 

٪  مأساة لا تبشتر بخر 31نتائج امتحانا  الثانوية العامة المنشتورة في الآونة الأخرة تدل على حن نسبة الطلبة النانحن  فيها حقل من 
 19ل.لمستقب

 وهذا ويمين حن نجمل ما تبقى من هذه التحديا  فيما يلي:
 21هذه الحروب الباردة والساخنة التي يشتنها الاستعمار الجديد ضد الثقافة العربية عبر العالم. -1
 عدم الاهتمام بتعليم البنا  في معظم الأقطار الإسلامية الشتمالية. -2
س العربية حيث يعاملون معاملة مخالفة للمعاملة التي يتمتع بها خرنو المدارس التفرقة التعليمية القائمة ضد معظم خريجي المدار  -3

 الإنجليزية.
 استعمال الحرف اللاتيني ليتابة اللاة العربية وهي نوع من الازو الثقافي العربي. -4
 راحل الدراسية.هذه القلة في عدد المدرسن  المؤهلن  لتدري  اللاة العربية واستعمال ححداث عرق التدري  في جميع الم -5
 قلة التخاعب اليوم باللاة العربية بن  دارسي اللاة العربية في هذه الديار. -6
هذه المرتبة الوضعية التي تحتلها اللاة العربية بن  المواد الدراسية الأخر  في منهج المدارس الثانوية الحيومية حيث تعد اللاة  -7

 ة حساسية.العربية من المواد الإضافية  بدلاً من حن تيون ماد
 هذه القلة في فرص العمل والتّوظيف لخريجي المدارس العربية  حيث إن معظمهم يعانون من البطالة بلا رناء. -8
 هذه القلة في عدد الطلاب الراغبن  في تعلم اللاة العربية  وهذه القلة في عدد المؤاهلن  لدراستها.  -9
 وإليك نماذ  من المناهج العربية في إحد  الجامعا  النيجرية.ضرورية توحيد المناهج في المراحل التعليمية النيجرية  -11

 جدول لمنهج اللغة العربية:
 المستو  الأول: الفركة الأولي:

 عدد الساعا  قيمته عنوان رقم اليورس

 3 إنبار  القواعد العربية 111عرب 
 3 إنبار  التدريبا  اللاوية 113عرب 
 3 إنبار  مقدمة في علم الفنولونيا 115عرب 
 2 إنبار  مقدمة في علم البلاغة 117عرب 
 3 إنبار  القواعد العربية الصرف 119عرب 
 الفركة الثانية  

 3  التدريبا  اللاوية 112عرب 



 3 إنبار  الأدب الجاهلي وصدر الإسلام 114عرب 
 3 إنبار  مقدمة في علم الموفولونيا 116عرب 
 3 إنبار  العربيةتاريخ العرب واللاة  118عرب 
 2 إنبار  القراءة والركجمة 111عرب 

 المستو  الثاني: الفركة الأولي:
 عدد الساعا  قيمته عنوان رقم اليورس

 3 إنبار  القواعد العربية على مستو  عالي 211عرب 
 3 إنبار  القراءة والركجمة والإنشتاء 213عرب 
 3 إنبار  علم الأصوا  215عرب 
 3 اختيار  دراسا  لبعض النصوص القرآنية 217عرب 
 2 إنبار  الأدب في صدر الإسلام والأمو  219عرب 
 2 إنبار  النثر الأدبي الأمو  والعباسي 212عرب 
 
 
 الفركة الثانية  

 3 إنبار  الأدب العباسي الأول والثاني 212عرب 
 3 إنبار  دراسا  في علم المعانم 214عرب 
 3 إنبار  اللاوية التدربيا  216عرب 
 3 إنبار  علم البلاغة )البيان( 218عرب 
 2 إنبار  مقدمة في علم الحديث 211عرب 
 2 إنبار  القراءة والركجمة 212عرب 

 المستو  الثالث: الفركة الأولي:
 عدد الساعا  قيمته عنوان رقم اليورس

 3 إنبار  دراسا  في علم الإنشتاء 311عرب 
 3 إنبار  الحديث النبو  مختارا  من 313عرب 
 3 إنبار  علم العروض والقافية 315عرب 
 3 اختيار  النقد الأدبي 317عرب 
 3 إنبار  علم دراما ومسرحية 319عرب 



 2 إنبار  تاريخ اللاة العربية في نيجريا 311عرب 
 2 إنبار  القراءة والركجمة على مستو  عالي 313عرب 
 الفركة الثانية  

 3 إنبار  الأدب العربي الأندلسي 312عرب 
 3 إنبار  قراءة في نصوص القرآن 314عرب 
 3 إنبار  علم البلاغة "المعاني" 316عرب 
 3 إنبار  القراءة والركجمة )دراسة تطبيقية( 318عرب 
 3 إنبار  عرق البحث في اللاة العربية 311عرب 
 2 إنبار  الشتعر والنثر عند العلماء النيجرين  312عرب 
 2 إنبار  الأدب العربي في عصر الانحطاط 314عرب 

 المستو  الرابع: الفركة الأولي:
 عدد الساعا  قيمته عنوان رقم اليورس

 3 إنبار  الأدب الحديث 411عرب 
 3 إنبار  الأدب العربي الأمرييي 413عرب 
 3 إنبار  مقدمة في الأدب المقارنة 415عرب 
 3 اختيار  في القصة والروايةفي القراءة  417عرب 
 2 إنبار  الاتجاها  الحديثة في اللاة العربية 419عرب 
 2 إنبار  الأدب العربي في بلاد السودان 411عرب 
 الفركة الثانية  

 3 إنبار  فلسفة اللاة العربية 412عرب 
 3 إنبار  علم اللاة المقارنة وتحليل الإخطاء 414عرب 
 3 إنبار  )البديع( علم البلاغة 416عرب 
 3 إنبار  دراسا  في اختبارا  اللاة والتقويم 418عرب 
 2 إنبار  النقد الأدب الحديث 411عرب 
 6 إنبار  البحث التيميلي 414عرب 
 

 المعالجات والحلول:
واليوم تشتتيي الحيومة الفدرالية والولائية من ضعف مستو  علاب اللاة العربية  وقد قضت السنوا  التي قضوها في  

دراستها  فلاهم يجيدون اليلام حن  يتحدثون بها ولاهم يجيدون التعبر حن  ييتبون بها ثَ ماذا؟ سطحية في التفير  وتفاهة في 
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ن التزود بالمعرفة تلك هي الأمية الفيرية التي تشتتيي منها مجتمعنا المعاصر  وبعد هذا نر  اليوم التعبر  وإعراض عن القراءة ونفور م
 شبابا مشتاولن  لا يتفرغون بالقراءة إلا مسشتاهدة هذه الأفلام الهابطة وامجللا  الجنسية وما إلى ذلك.

أثر على قارعة الطريق  وانتشتر  في حواسطنا كالحريق ( التي تتShow Clubوإذا حرد  حن تعرف قيمة الوقت عندنا فتأمل النواد  )
يشتاهدون فيها المبارا  الأوروبية والأمرييية الجنوبية تفيض بالصخب  وتمو  بالشتاب وتمتلئ بالساقط من القول ولاو من اليلام. ثَ 

 يتسأل المرء: حين ثمرا  الدراسة؟  وحصاد الركبية؟ ونهاية المطاف؟.
لح ييرهون حن تضيع الأيام سد   وحن تمضى الأوقا  سمبمهللا وكان عمر بن الخطاب يقول مثبتًا بذلك: ولاشك في حن السلف الصا

كما ناء في حدب الدين والدنيا للمرود : "من حمضى   22"حن الله ييره حن ييون ححدكم سبهللا في عمل الدنيا ولا في عمل الأخرة" 
 .23يومه في غر حق قضاه  حو فرص في حداء  حو مجد حثله  حو مدد حصله  حو علم اقتسبه فقد عق يومه وظلم نفسه"
لمادة نذرية وخاصة فيما يتعلق بسبل النهوض بالتعليم العربي في نيجريا خاصة وفي غرب حفريقية عامة  ينباي إعادة النظر في تعليم ا

 في المدارس الثانوية الحيومية والأهلية.
: علينا حن ندرك بأن اللاة في الأصل منطوقة وليست ميتوبة  وبرنامج اللاة يهدف إلى اليلام إذن لابد من الاهتمام بدقة تدري  حولاً 

 عليم اللاا  الأننبية وفهمها والتحدث بها.الأصوا  حتى في المستويا  المتقدمة  حيث إن المفردا  بلاشك تسهم بدور كبر في ت
 ( حينما قال:Wilkisم( إلى حهمية تعلم المفردا  نقلا عن )2111ولقد حشار الدرويش )

"بدون القواعد لا ينقل إلى القليل عن المعنى وبدون المفردا  لا يمين نقل ح  شيء حلبته"  كما ينباي لنا تدريبهم على حفظ كلام 
ار  على حساليبهم  من القرآن والحديث  ومخاعبة فحول العرب في حشعارهم وفي غر ذلك حتى ينـزل ليثرة حفظهم العرب القديم  الج

ليلامهم منـزلة من نشتأ بينهم  ومنـزلة من لقن العبارة عن المقاصد منهم كي يتصرفوا بعد ذلك في التعبر عما في ضمرهم على حسب 
 ائلاً:عباراتهم  وإلى ذلك حشار ابن خلدون ق

"... وونه التعليم لمن يباي ملية اللاة العربية  ويمـرُوم تحصلها حن يأخذ نفسه بحفظ كلام العرب  وبذلك 
تحصل له هذه المملية بهذا الحفظ والاستعمال وتزداد كثرتها رسونا وقوة... وعلى قدر الحفظ وكثرة الاستعمال 

 24 تيون نودة العبارة المصنوعة نظما ونثراً..."
 

 الدارس: ةومسؤوليع التعليم واق
ولقد حورد ابن خلدون في مقدمته حن موهبة اللسان العربي والقدرة على النطق باللاة العربية الفصيحة شيء  ومعرفة علوم اللاة شيء 

على التعبر العربي  آخر  فلا ييفى حن تيون عالما بالنحو حو حستاذًا في علوم البلاغة  حو ناقدًا لأساليب البيان  لتيون عندك القدرة 
دعني حشرح لك حيها القارئ العزيز بلاة العصر ما يريد حن يذهب إليه  25بل لابد من الممارسة  والتدريب على الأساليب تدريبًا عمليًا"

ذلك حن يمارس ابن خلدون: فيأنه يقول بأنه لا ييفي لمن يريد حن يتعلم السباحة حن يقرح كتاباً عن كيفية السباحة  بل لابد لمن يريد 
هذه الرياضة ماارسة عملية  وكذلك لا ييفي لمن يريد حن يتعلم سياقة السيارة حن يستمع إلى شرح خبر في سياقة السيارا  فحسب  
بل لابد له مع ذلك حن يسوقها وحن يتمرن على ذلك عويلًا؛ لهذا نجد كثراً من نهابذة من يحسن هذه الملية ويجيد فن المنثور والمنظوم 

 ومع ذلك ينطقون كله صحيحًا ححياناً على البديهية  والواقع حن ذلك لم يحدث بن  يوم وليلة بل هو نتيجة لممارستهم لهذه اللاة.



: ولتالب على تحديا  العولمة والحضارة وإغراء الشتباب المسلمن  بها يجب تحذير حفراد الأمة وامجلتمع من آفا  هذه التحديا   ثانيًا
الأفراد توعية ثقافية إسلامية بالاة تفنيهم من ردود الفعل السلبية المرتبطة بهذه التحديا   وتنبههم على مواعن الخطر  مع توعية هؤلاء

رائد الياملة فيها  ولا مانع من حن تيون هذه التوعية مبرمجة في الدروس المقررة لطلاب المدارس العربية  وفي برامج الإذاعة والتلفاز والج
 ة وامجللا   وضمن المحاضرا  التي تلقى في نلسا  الدعوة والإرشاد وفي خطب الجمعة والأعياد.والصحف اليومي

: ولموانهة المؤمرا  الدولية والدعاية العالمية الصاخبة والازو الإعلامي والحروب الباردة الساخنة ضد اللاة العربية ونظام تعلمها ثالثاً
ة المذكورة في الفقرة السابقة  بحيث تقوم فئة من المسؤلين  بصد هجوما  المتآمرين  بالتحذير وتعليمها يمين تبني حسلوب التوعية المبرمج

ها والتنبيه عن عريق الوسائل الاعلامية المثار إليها آنفًا. وينفع الأسلوب في دفع الدعاية الخاصة تجعل اللاة العربية محضة. وحن مدارس
 هي مدارس ارهابية.

 لبنا .: نوصي بتعليم ارابعًا
 

 التوصيات:
 بناء على الملاحظا  السابقة  وعلى ضوء الحقائق المذكورة آنفًا:

 نوصي مسا يلي:
إن العصر الحديث يستدعي إنشتاء كيان موحد عبر اليفاءا  المتوافرة في الأمة  المؤمنة بالتاير على غر صعيد  والناعقة  -1

 ذور ورسم المنطلقا .بلسان واحد يسهل سبل التفاهم والاتفاق والعودة إلى الج
 ضرورة الاهتمام بالتعليم العربي الإسلامي  وإن انهيارهما هو انهيار للأمة وبقاؤها بقاء للونود والهوية والخصوصية والأديان. -2
ا  علينا حن نأخذ التحديا  الراهنة على محمل الجد في جميع امجلالا  كالإعلام والاقتصاد والركبية والإدارة والأنماء والمصطلح -3

 والتعريب والاعتماد على اللاة العربية في ذلك كله.
يجب توحيد المناهج الدراسة للمدارس العربية  وإعادة النظر في محتوياتها وميمسْتلزم ذلك تيوين لجان ذا  حهداف مشترككة  -4

ناهج متطلبا  لتحقيق غايا  هذه المدارس ومآربها. كما يجب مراعاة السياسية الركبوية الحيومية حتى تتضمن هذه الم
الحيومية الرسمية  وبناء على تيار العصر الراهن يونب على علاب اللاة العربية إنادة اللاة الإنجليزية والفرنسية بالإضافة إلى 
إنادة اللاة العربية  وذلك ليتمينوا من المشتاركة الفعالة مع خريجي المدارس الحيومية  وللتالب على عقدة النقص التي تصاب 

 26م.بها معظ
تقع على عاتق كل حيومة من حيوما  الولاياة ومسؤلية النهوض بوانبها تجاه المدارس العربية وتأييدها بالإمدادا  المادية  -5

والمعنوية والبشترية  إذ من وانبها تقدير جميع النشتاعا  التعليمية حق قدرها  لأن بها تحقيق آمال الأمم والشتعوب في التهية 
 والارتقاء.

المدارس التعليمية بدعم حيومي مستمر فإن ما بها من الفاقة تزول بن  عيشتة وضحاها  فتتمين من توظيف وإذا تمتعت  -6
المدرسن  المؤهلن   مع دفع رواتبهم وحقوقهم المالية  ومن بناء الفصول واستراد المرانع والمصادر واليتب الدراسية اللازمة  

 تر والمطابع العربية بالأعداد المناسبة.وإقامة المختبرا  اللاوية  واقتناء آلا  كمبيو 
 



 الخاتمة: 
الحقيقة الأساسية التي يجب حن نضعها نحن حمة اللاة العربية اليوم حمام حعيننا هي حنه مالم تتار حساليب التعليم العربي في  

سلامي( هذا الجهد ضائع المراحل على نحو يصحح وضعه ويحقق عربيته  فإن ح  نهد يبذل من حنل بناء )المشتروع الحضار  الإ
 والتعليم حلقة من بناء متيامل قوامه الركبية والثقافة والتعليم  ومن شأنه بناء الدارس عقليا وروحيا ونسميا.

فلا غرابة حن اللاة العربية تشتركك مع غرها من اللاا  في حن لها بنيتها الرككيبية الخاصة بها )ح  عريقها الخاصة في بناء الجملة  
عها مثل الركتيب بن  الفعل والفاعل  والمثتثنى والمثتثنى منه ماا لا يشتاركها فيها غرها من اللاا   كما حنها تتميز عن كثر من بأنما

ما يسمى الاعراب حو العالم النحو. لهذا  فلابد لأ  نظام تعليمي من سياسية تعليمية ورؤية وهدف  نحو  وهواللاا  في ونود نظام 
محدد. وفي غياب هذه الأساسية كما هو معلوم تسيطر العشتوائية على العملية التعليمية. وكيف تنجح مؤسسة إذا كانت قائمة على 

 الاعتباعية؟
رس على دراسة الإعراب ومظاهره في الجملة العربية فهذه الطريقة تضع المنهج عادة في موقف فمنهج اللاة العربية يقوم في معظم المدا

 صعبة للااية.
ولسنا الآن في مقام تفصيل هذا المنهج  حو الحديث الطويل عنه كما حسلفنا  ليننا لا نملك حن نعبر هذه النقطة دون حن نشتر إلى حن 

مي لمدة عويلة من التاريخ  لم يين حمثل المناهج  وعلى هذا الأساس تناقش هذه الورقة حهمية هذا المنهج الذ  سيطر على التفير العل
 اللاة العربية وفوائدها تعليمًا وتعلمًا.

فالمقام يقتضي إيضاح ذلك لتعلم نها  معنية قدر لاتهم فيقبلوا على درسها بل ويسهموا في الأعمال على دعمها بعزم حكبر. وحنه 
نظر السادة حعضاء مدرسى اللاة العربية في المراحل المختلفة في الموعن إلى حن القصد بهذا البحث هو توحيد العمل في  ليجدر حن حونه

العالم لرفع مستو  تعليم وتعلم اللاة العربية عن عريق إظهار كفاءة هذه اللاة واستخدامها في التعبر العلمي الحديث  لييون مع 
 اب حمام الدراسن  والدراسا  حتى لا يشتطط النو  وتمزق بهم النـزعا .رسالتنا حلا وهو تذليل الصع
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